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3. térkép. A tankonyvek térbeli elterjedése az 1903/1904-es tankdnyveladasi lista alapjan

e,

A térképek els6 ertelmezési kisérletei felvették a kérdést, hogy van-e valamilyen k6zos
vonasa a SCHULTz Imre tankdnyveit nagyobb szamban rendel6 terlileteknek. Ezért az eladasi
adatok alapjan a kisérlet tesziink a megyék régiok szerinti csoportositasara. A példanyszamok
mellett tébb szempontot is érdemes figyelembe venni. A kilonb6z6 foldrajzi egységek tarsa-
dalmi viszonyai ugyanis meghataroztak az ott mikodd népiskolai rendszer kdzds vonasait. A
teleplilésszerkezet, a valléas és a nyelv alakitottak ki az egyes teriileteken miik6dd népiskolak
jellegét és specialis taneszkozigényeét.

A Dél-Dunantdlon az aprofalvas telepiilésszerkezetnek megfelel6en a népiskolai halé-
zatot az osztatlan, egytanitos katolikus felekezeti kisiskola hatarozta meg. Baranya megyében
(Pécset nem szamitva) az 1901/1902-es tanévben 1,26 volt az egy iskolara jutd tanitok aranya,
az elemi népiskolak 55%-at pedig a katolikus egyhaz tartotta fenn.?” A Képes Reélolvaso-
konyv, a Real-Lesebuch, a Bilder-Fibel, az Osztatlan iskolai szamol6kdnyv és az Ungarisches
ABC- und Sprach-Buch kifejezetten az osztatlan, katolikus népiskolak sajatos pedagdgiai
igényeit elégitette Ki.

A varosok nagyobb intézményeinek rendelései jelentésen megemelték egy-egy megye
értékeit. Ezek a differencialt oktatast megvaldsito intézmények polgari iskolai tankdnyveket,
valamint a fiu- és leanyiskolai tankdnyveket rendelték nagyobb mennyiségben. A legtobb tan-
konyvet rendel6 telepllések listaja csdkkend sorrendben: Pécs, Sopron, Mohacs, Apatin,
Hodsag, Temesvar, Kassa, Nagybecskerek, Készeg, stb.

ScHuLTz Imre szinte minden tankonyvet a katolikus népiskolak szamara irta, ezért
azok egyértelmd maédon a katolikus tobbség teruleteken, a Dunantdl nyugati savjaban, a Dél-
Dunéntalon, valamint Bacska és Bansag katolikus teriletein terjedtek el. A német nyelvi
tankdnyvek a magyarorszagi katolikus németség taneszkozigényeit elégitették ki a Nyugat-
Dunéntal, Dél-Dunantul, Bacska és Bansag megyéiben.

Ha a két év tankonyveladasi listai alapjan 0sszegezzik a tankdnyvek térbeli elterjedé-
sét, és osszevetjik az el6adokorutak helyszineinek vizsgélataval, lathatova valik, hogy azok

2" Magyar Statisztikai Evkonyv, 1902.
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nagyreszt fedik egymast. A tankdnyveladasok esetében is hasonlé a regionalis csomopontok
rajzolodnak ki: Dél-Dunantul Baranya megye kozponttal, Bacska és Bansag Bacs-Bodrog
megyével és Eszaknyugat-Dunéntul Sopron megyével az élen.

A német nyelv(i elemi népiskolai tankonyvek térbeli elterjedése

ScHULTZ Imre német nyelvi tankonyvein keresztiil a magyarorszagi német nemzetiség
oktatasi korilmenyeire is reflektalhatunk. A népiskolai torvény elvben minden tanul6 szamara
biztositotta az anyanyelvi oktatas jogat (58.8), azonban a 70-es évektdl feler6s6d6é magyaro-
sitasi torekvesek miatt, amelyeket a kormanyzat a legnagyobb mértékben az iskolarendszeren
keresztill tudta érvényesiteni, ez nem valosult meg.

1880 és 1914 kozott jelentds mértékben, mintegy 60%-kal csokkent a nem magyar
oktatasi nyelvii népiskolak aranya, kuléndsen érintve a német, a szlovak és a ruszin nyelven
oktato iskolakat (NAGY, 2008). Ezen belul 1869 és 1905 kozo6tt a német tannyelvi népiskolak
szama 1231-r6l 272-re, a vegyes, magyar és német tanitasi nyelviiek szdma 865-rol 331-re
csokkent. A megmaradt egynyelvi német iskolak 90%-a az erdélyi szasz terlilethez tartozott.
Mikozben 1905-ben a német nyelvii iskoldk dsszes népiskolahoz viszonyitott aranya csupan
2,55%-ot tett ki, a németek dsszlakossagon belili aranya elérte a 10%-ot. Ez azt jelenti, hogy
185 000 német iskolaskort gyermeknek magyar tannyelvii népiskolaba kellett jarnia, és
minddssze 52 000 tanul6 (22%) juthatott hozza sajat anyanyelvén az alapvet6 miveltséghez.
Regionalis szinten nézve Banatban 1912-ben a 387 000 f6t kitevé német lakossag minddssze
31 német nyelv( elemi népiskolaval rendelkezett. Bacskdban az 1914/1915-6s tanévben
190 000 fére 19 anyanyelv( népiskola jutott (SEEWANN, 2012).

Hasonl6 tendencia figyelhet6 meg Baranya megyében is, ahol az 1892/1893-as tan-
évben meg 51 a német tanitasi nyelv( népiskola mikodott, az 1901/1902 tanevben viszont
mar egy sem. A magyar-német tanitasi nyelvl népiskolak szama ezalatt 94-r6l 88-ra csok-
kent.”® A fenti adatok tukrében felmeriil a kérdés, hogyan alakult a német nyelv(i taneszkozok
irdnti kereslet, illetve mennyiben kdvette a gyakorlatban az anyanyelvi népiskolak szdmanak
csokkeneési tendenciajat.

A kérdést jelen kutatas keretében természetesen nem lehet megvalaszolni, de kisérletet
tehetlink arra, hogy egy konkrét példan keresztll kozelitsik meg. A tankényveladasi listakon
szerepld német nyelv(i tankdnyvek megrendelési adatait 6sszegezve kovetkeztethetiink arra,
hogy milyen igény volt SCHULTZ Imre német nyelv( tankdnyveire a magyarorszagi német
nemzetiség korében. A 3. tblazat a szerz6 német nyelvii tankdnyveinek megrendelési adatait
mutatja be. A 4 német nyelvi tankdnyvet 0sszesen 5118, illetve 5144 példanyban rendelték
meg, ami az 1902/1903-ban eladasok egynegyed, 1903/1904-ben egyharmad részét tette ki.

3. téblazat. A német nyelvii tankdnyvek szdma és aranya az eladasi listdkon

1902/1903 1903/1904
tankonyv darabszam arany darabszam arany
Reallesebuch 2704 13,70 2727 15,58
Bilder-Fibel 1152 5,83 1323 7,56
Ung. Sparch- u. Lesebuchb 975 4,94 804 4,59
Rechnenbuch 287 1,45 290 1,66
német nyelvd tankonyvek | 5118 25,92 5144 29,38
dsszesen
0sszes tankoényv 19743 100,00 17507 100

%8 - Statisztikai évkonyv, Bp., 1982, 307-308; Statisztikai évkonyv, Bp., 1902, 342-343.
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A 4. téblazat Schultz Imre német nyelv( népiskolai tankdnyveinek megyénkénti
eladasi adatait mutatja be. A tablazat elsé hat helyén, Baranya, Bacs-Bodrog, Sopron, Temes,
Torontél, Vas megyék szerepelnek, ugyanazok, mint az 6sszesitett eladasi listakon. Moson
megyében a megrendelt tankonyvek 82%-a volt német nyelv(, ugyanez az ardny Temes
megyében 51%, Baranya megyében 40%, Bacs-Bodrog, Sopron Torontél, Vas megyékben
pedig 30% koral alakult.

4. tablazat. Az 1902/1903-as és 1903/1904-es tankonyveladasi listdk német nyelv(i népiskolai
tankonyveinek eladasi adatai megyékre vetitve

Az 1902/03-as tankdnyvrendelési adatok | Az 1903/04-es tankdnyvrendelési adatok
tankonyvek | ebbdl tankonyvek | ebbdl
varmegye szdma német varmegye szdma német
0sszesen nyelviek Osszesen nyelviek
1. | Baranya 5369 2142 Baranya 4573 1439
2. | Bacs-Bodrog | 3059 987 Bécs-Bodrog 2264 843
3. | Sopron 1838 527 Temes 1811 781
4. | Temes 863 438 Vas 1196 608
5. | Torontal 1206 362 Sopron 1534 389
6. | Tolna 1645 142 Szepes 296 296
7. | Vas 493 128 Torontal 503 237
8. | Moson 147 121 Arad 189 150
9. | Bihar 377 76 Tolna 1397 134
10. | Szepes 70 70 Moson 139 108
11. | Pest-Pilis 273 60 Nagy-Kukullé 116 86
12. | Heves 294 35 Krasso-Szorény | 254 48
13. | Pozsony 251 23 Somogy 741 23
14. | Csik 7 7 Veszprém 475 2
0sszesen 19743 5118 0sszesen 17507 5144

A tankonyveladasi listdk alapjan abrazolhaté a német nyelvi tankonyvek térbeli
elterjedése. A 3. térkép elemzése nyoman megallapithatd, hogy a német nyelvi tankonyveket
rendel6 megyék térbeli elhelyezkedése egyrészt megfelel az eléadokdrutak regionalis célpont-
jainak, masrészt lefedi a magyarorszagi katolikus németség altal lakott teriileteket. SCHULTZ
Imre német nyelvl tankonyvei ennek értelmében a magyarorszagi katolikus németség
taneszkodzigényéhez jarultak hozza a megmaradt intézményekben a Nyugat-Dunantdl, a Dél-
Dunéntul, Bacska és Bansag megyéiben. Végiil, bar a narrativ forrasokban nem jelenik meg
explicit médon, a tankdnyv-értékesitési adatok térbeli elemzése azt mutatja, hogy a német
nyelv( tankdnyvek terjesztésének fontos szerepe volt az egész tankdnyvterjesztési folyamaton
belll.
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4. térkép. A német nyelvl tankonyvek térbeli elterjedése az 1903/1904-es tankdnyveladasi
lista alapjan

Osszegzés

ScHuLTZ Imre el6adokdratjainak rekonstrualasa egyedi példajat mutatta meg annak, amikor
az egyéni kezdeményezeés, a tanitdegyesuletek tovabbképzési térekvései és a tanitok igenye a
nekik megfelel6 taneszkdz kivalasztasara egy torténetben talalkozott. Osszegzésként a
mikrotorténeti szempontd kutatas eredményei alapjan két dologra érdemes ramutatni.

Tovébbi kutatdsokban célszer( lenne nagyobb hangsulyt fektetni a tanitéegyesiletek
szakmai képzésben betoltott funkcidjara, mert ezen keresztll érthetd meg a néptanitoi
szakmai tudas kialakulasdhoz val6 hozzéjarulasuk. Az el6adokdrutak és a tankdnyveladasi
listak kozotti 6sszefuiggés kimutatasaval konkrét példajat lathattuk a tanitdegyesiletek tudas-
transzferben bet6ltott szerepének. Ebben az esetben a ScHULTZ Imre &ltal képviselt néptanitoi
szakmai tudas, ami szakmoddszertani el6adasok és népiskolai tankdnyvek formajaban
realizalodott, a tanitbegyesuleteken keresztil, azok kdzvetitésével jutott el a népoktatas szint-
jere, esetenként pedig néhany régioban hatassal lehetett a népiskolai tanitas mindennapi
gyakorlatéara.

A tér kilonboz6 elméleti megkozelitései alkalmasak lehetnek arra, hogy a rendelke-
zésre all6 forrasok segitségével a népiskolai halozat regionalis sajatossagaibol fakadd
specialis taneszkdzigenyekre kovetkeztethessunk. SCHULTZ Imre egyedi példajanak elemzése
altalanositasokra ugyan nem lehet alkalmas, de felhivja a figyelmet arra, hogy a dualizmus
kori népoktatas torténetének teljesebb megeértéséhez szilkség lenne a népoktatasi rendszer
kilonboz6 tipust kepzési tereinek feltarasara.
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Forrasok:

Neveld Oktatas. Katholikus tantigyi folyoirat, szerkeszti Schultz Imre tanitoképezdei r. tanér,
kiadja: Stampfel Karoly cs. és Kir. udvari és Kir. akad. konyvkereskedése

Pécsi Kozlony. Az 1899. januar 22. és 1899. majus 24. kozotti szamok

Tanlgyi Fluzetek, 1874/1.

Bicherabsatz 1902/1903. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi Egyetemi Levéltar

Biicherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi Egyetemi Levéltar

Magyar Statisztikai Evkonyv (Uj Folyam X.), Magyar Kir. Statisztikai Hivatal, Budapest
1892,

Magyar Statisztikai Evkonyv (Uj Folyam X.), Magyar Kir. Statisztikai Hivatal, Budapest
1902.

1868. évi XXXVIII. térvénycikk a népiskolai kozoktatas targyaban. http://www.1000ev.hu

(utolsé letdltés: 2013. december 1.)

A tablazatok és abrak forrasai:

1. térkép. Schultz Imre el6adokoratjai 1896 és 1900 kdzott.

Forras: Schultz Imre: Tanlgyi korataim cim( cikksorozata. (Megjelent a Pecsi Kozlonyben
1899. januar 22. és az 1899. majus 24. kozott, valamint a Nevel§ Oktatas 1. évfolyamaban
(vO. 5. labjegyzet).

1. tablazat. Schultz Imre tankényvek eladasi adatai az 1902/03-as és 1903/04-es tanévekbol.
Forras: Blcherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.

2. tblazat. Az 1902/1903-as és 1903/1904-es tankdnyveladasi listak adatai megyékre vetitve.
Forras: Blcherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.

2. térkép. A tankonyvek térbeli elterjedése az 1902/1903-as tankdnyveladasi lista alapjan.
Forras: Blcherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.

3. térkép. A tankonyvek térbeli elterjedése az 1903/1904-es tankdnyveladasi lista alapjan.
Forras: Blcherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.

3. tAblazat. A német nyelvi tankdnyvek szama és aranya az eladasi listakon.
Forras: Blcherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.

4. tablazat. Az 1902/1903-as és 1903/1904-es tankonyveladasi listdk német nyelv( népiskolai
tankonyveinek eladasi adatai megyékre vetitve.

Forras: Blcherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.

4. terkép. A német nyelvi tankdnyvek térbeli elterjedése az 1903/1904-es tankdnyveladasi
lista alapjan.
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Forras: Blicherabsatz 1902/1903, Bucherabsatz 1903/1904. Schultz Imre hagyatéka, Pécsi
Egyetemi Levéltar.
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Melléklet

Az el6adokorutak allomasai évenkénti bontasban (ahol van adat, zardjelben kozolve a
hallgatdsag létszama):

1896

Pécsi egyhdzmegye 30 helyszin 300 hallgatd

Also-Baranya keleti része

Baan, Heczeg-Sz6l16s, Darda, Baranya-Monostor, Német-Bdly, Szajk, Himeshaza, Nyomja,
Raczpetre

Als6-Baranya nyugati része

Keszi, Pellérd, Gorcsony, Bodony, Kisasszonyfa, Sellye, Bogdasa, Sumony, Szent-lvan,
Szent-L6rincz, Szabad-Szent-Kiraly

Tolna és Somogy megyek

Dombovar, Hégyész, Tamasi, Német-Lad

Baranya északkeleti része

Pécsvéarad, Magyar-Szék, Sésd (57), Bonyhad (30), Szent-Dienes, Villany (20)

1897

Dunantul, Dél-Alfold: 18 helyszin

Dunéantuli korat:

Tolna (30), Duna-Adony, Székesfehérvar, Veszprém, Vac, Tata, Kapuvar (25), Szombathely
(24), Zalaegerszeg (az aratasi id6 miatt elmaradt), Lengyeltéti (15), Nagy-Atad,
Séarbogard (27)

Alfoldi korat:

Bacs-Kula (29), Zsombolya, Vinga (21), Magyar-Banhegyes, Zenta (22), Bacs-Almas (17),

1898

Eszaknyugat-Dunantal, Dél-Alfold: 23 helyszin, 462 hallgat6

Mohécs, Baja (21), Hodsagh (24), Zombor (20), Ujvidék (22), O-Kanizsa (16), Perjamos,
Gyula (15), Jaszberény (16), Kun-Szent-Marton (10), Czegléd (15), Kiskunfélegyhaza
(13), Sumeg, Papa, Készeg, Sopron (16), Gyor, Nagy-Becskerek, Lippa, Szeged,
Obecse, Temesvar, Nezsider

1899

Dél-Dunantal, Dél-Alfold, Eszaknyugat-Dunantil, Eszak-Alfold: 21 helyszin

Szabadka, Bacs-Topolya, Hédmezdvasarhely, Féldeak, Nagyvarad, Fiizesabony, Miskolc,
Gyongyos, Dunafdldvar, Igal, Nagyszombat, Sopron, Szekszard, Puspoklak, Plspok-
Bogéad, Szalatnak, Kurd, Pincehely, Nagy-Komlos, Nagyszentmiklds, Nagykikinda

1900

Dél-Dunantdl, Eszaknyugat-Dunantul, Dél-Alféld: 12 helyszin

Kaposvar, Keszthely, Tapolca, Kis-Czell, Készeg Kismarton, Német-Palanka, Futtak, Konyi,
Fels6-Iregh, Toponar, Karad
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ISKOLA ES TARSADALOM



Andl Helga

KISISKOLAK ES NEMZETISEGI OKTATAS

Osszefoglalo: A Baranya megyei kisiskolakra vonatkozd vizsgalat soran azt tapasztaltuk,
hogy f6 jellemz6ik kdzott szerepel a nemzetiségi oktatas hangsulyos jelenléte. A tanulmany a
kisiskoldk és a nemzetiségi oktatas osszefliggésrendszerének egyes részeit elemzi, hangsulyt
helyezve a cigany kisebbségi oktatasra, foglalkozik a magyarorszagi nemzetiségi oktatas-
politika 1945 utani alakulastorténetével, kiemelve a kisiskolakra vonatkozd részleteket,
emellett ramutat, miként jelenik meg az utébbi évtizedben taktikai-stratégiai elemként az
alacsony létszammal m(ikéd6 intézmények életében a nemzetiségi oktatas.*

Kulcs- és targyszavak: kisiskola, nemzetiségi oktatés, oktataspolitika

A Kkisiskolakra vonatkozo, tobb éve zajlé kutatds f6 célkitlizése: a kisiskolak — helyi tarsa-
dalmak — oktataspolitikai iranyok 0Osszefliggésrendszerének vizsgélata, kiemelten Baranya
megye kozoktatasi intézményrendszerének, (kis)iskolainak. A kutatas fokuszaban az alacsony
létszammal miikodd iskolakat érintd, az utdbbi években tortént f6 valtozasok leirasa, okok és
kdvetkezmények elemzése all.

Baranya megye alacsony létszdmu iskolainak tipoldgiai vizsgalata ramutatott, hogy a
vizsgalt intezmenyek alapvet6 jellemz6je tobbek kozott (1) a (halmozottan) hatranyos
helyzet(i diakok orszagos/megyei atlagnal magasabb arénya, (2) emellett ezen iskolédkban a
didkok az orszagos/megyei atlagnal nagyobb aranyu részvétele a nemzetiségi oktatashan, s a
(német, horvat vagy cigany) nemzetiségi oktatds valamely formdjanak alkalmazédsa majd
mindegyik 6nallé iskolaban. (ANDL, 2010) Jelen tanulmany az utobbi specifikumra helyezi a
hangsulyt, és oktatasstatisztikai adatok elemzésére, dokumentumelemzésre és esettanul-
manyok vonatkozd egységeire alapozva kisérli meg bemutatni a kisiskolak és a nemzetiségi
oktatés dsszefuggésrendszerét, fokuszalva a cigany nemzetiségi oktatésra.

Baranyaban a nemzetiségi oktatas hangsulyos jelenléte dsszefligg a térség lakossaga-
nak nemzetiségi Osszetételével is. A 2009/2010-ben &énalléan m(ikddd alacsony Iétszdmu
iskolak vizsgalata soran azt tapasztaltuk, hogy szinte mindegyikben jelen van a
német/cigany/horvat nemzetiségi oktatas programja — ez id6kdzben lathatéan az ,iskola-
menteési stratégiak” meghatarozo elemévé is valt (vo: IMRE, 2009; ANDL, 2010).

A kutatds egyik alapgondolata, hogy a Kkisiskolak tipoldgidja megmutatja: a
kisiskolakat alapvet6en erintik (még inkabb: alapvetden a kisiskolakat érintik) a nemzetiségi,
kilondsen a cigany kisebbségi oktatads szabalyozoOi. Ezért — bar a kisiskoldkra vonatkozé
komplex kutatasnak nem sziiken vett targya — megkisérlem a kévetkez6kben egy inkabb leird,
mintsem elemz0 egységben a magyarorszagi nemzetiségi oktataspolitika alakulastdrténetének
vazat adni — hangsulyt helyezve a kisiskolakra —, amiben egyszerre érintem az oktataspolitikai
valtozasok jogszabalyi dsszetevdit és az oktatasi szintér szerepl8it. Ennek tarsadalompolitikai
aktualitast ad az, hogy az Irdnyelvek (17/2013. (111.1.) EMMI rendelet: A nemzetiség 6vodai
nevelésének iranyelve és a nemzetiség iskolai oktatasanak iranyelve) 2013-ban valtoztak.

LA kutatss a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonositd szémd Nemzeti Kival6sag Program — Hazai

hallgatoi, illetve kutatdi személyi tdmogatast biztosité rendszer kidolgozasa és mikddtetése konvergencia
program cim{i kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Uni¢ tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis
Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.
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A Baranya megyei altalanos iskolai nemzetiségi oktatas az adatok ttikrében

A nemzeti és etnikai Kisebbsegi altalanos iskolai nevelés-oktatés helyzetér6l 2011-ben készlt
ombudsmani jelentés rogziti a 2010/2011-es tanév statisztikai adatait. A megyék sorrendjében
a nemzetiségi oktatasi intézmények és az érintett tanulok szamat tekintve — Borsod-Abadj-
Zemplén megye mogott — masodik helyen all Baranya: 58 iskola és 16 082 tanuld esetében
valosul meg a nemzetiségi oktatds valamilyen forméja (KALLAI, 2011: 34). Ha pedig
megvizsgaljuk, miként alakul a nemzetiségi iskolak megyén bellli aranya, Baranya megye az
elsd helyet foglalja el: az altalanos iskolak 76%-a folytat nemzetiségi oktatast (KALLAI, 2011:
36). Mindezt magyarazhatja, hogy a terséget nemzeti-etnikai sokszin(iség jellemzi, a
magyarorszagi megyék kozott a nemzetiségi lakossag aranya a 2001. évi népszamlalasi
adatok alapjan a legmagasabb, 10,5% (KSH, 2001). A 2011. évi népszamlalas mutatdi szerint
Baranyaban 52 988 f6 vallotta magat a hazai nemzetiségek kozil valamelyikhez tartozonak.
Ez a megye 0sszlakossaganak 13,71%-a, ez az arany ezuttal is elsd helyet jelent a megyéek
kdzott. A német nemzetiség jelenléte mellett meghatarozé a cigany/roma és a horvat
nemzetiségl lakossag nagyobb szama (1. tablazat).

1. tablazat: Baranya megye hazai nemzetiségi lakosainak szdma, 2011

g 1

] = >c ~ = T = P — - X c -5 v H
8| 5529 €| S 8| E |BE E|5 S| E | ERELS
£ 8 |3 gL © 2 o 2 5 e 2 2 ™ N 5 <5 3 g
b

f6 | 204 | 17585 | 149 | 7185|213 | 25777 |94| 600 | 80 | 794 | 182 | 34 | 101 | 52988

Forras: 2011. évi népszamlalas adatai (KSH, 2013)

Az idézett jelentés 0Osszeveti az egyes megyék nemzetiségi lakosainak aranyszamat a
nemzetiségi oktatasban résztvevé tanuldk aranyéaval®. Altalanos jellemz6, hogy a nemzetiségi
oktatasban részesil6 tanuldok aranyszama minden esetben magasabb, mint a megyék
nemzetiségi lakosainak ardnyszdma, aminek okaira vonatkozoan a kutatok két feltételezéssel
élnek: egyrészt valdszinsithetd, hogy voltak, akik a népszamlalas soran nem vallaltak identi-
tsukat, masrészt nemzetiségi oktatast nemcsak az adott nemzetiséghez tartozo szilék kérnek
gyermekilk szamara. A legnagyobb eltérést mutaté megyék kézott Baranya megye is szerepel:
négyszeres kulonbséget regisztralhatunk, mivel mig a nemzetiségi lakossag ardnya 10,5%,
nemzetiségi tanulok aranya 43%. A Baranya, Tolna €s Veszprém megye esetében mutatkozé
nagy eltérést a jelentés a német nemzetiségi oktatasban részt vevOk nagy aranyszamaval
indokolja (KALLAI, 2011: 38). Lathatéan a német nyelv szerepe nemzetiseégi statuszatol
fuggetlendl az iskola olyan, kozvetlen haszonként is konnyen értelmezhetd szolgéltatasat
jelenti, amelyben a német nyelvtudas iskolai karrierutat és valodi munkaeré-piaci lehet6séget
is hordoz. Mikdzben a nemzetiségi tudastartalmak nem értékel6dnek le, a nyelvhez kot6d6
hétkbznapi praxis meghatarozo. Szamos telepilésen és iskolaban az a tapasztalat, hogy a
német nemzetiségi oktatdsban nem csupan német nemzetiségiiek vesznek részt. Iskolalatoga-
tasaink soran talalkoztunk olyan intézménnyel, ahol a német nemzetiségi programban nagy
szdmban vannak cigany/roma tanulok. A falu hosszl ideje ,,német telepiilés”, legalabbis a
kdzOsségi tudat ilyen mddon rogzitette, azonban jelentés véaltozason esett at az utdbbi

2 A Jelentés ,nemzetiségi tanulok aranyardl” ir, azonban a nemzetiségi oktatasban val6 részvétel nem jeldl
egyértelmiien nemzetiségi hovatartozast is: vannak ,,nemzetiségi tanulok”, akik nem jarnak nemzetiségi
programot mikddtet iskolaba és vannak tanuldk, akik nem tartoznak az adott nemzeti-etnikai kisebbséghez,
mégis részt vesznek a nemzetiségi oktatas valamely formajaban.
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évtizedekben. A lakossag egy része kicserélédott, egyre tobb cigany/roma csalad koltozott be
a faluba. A falu ethoszahoz kot6dden az oktatasi intézmeény megdriz valamit a multbdl, a
német kozosségi identitdsbdl, s ennek praxisaként a német nyelvtanitas jelenik meg. Ezzel
egyutt jol érzékelhetd, hogy mikdzben a nemzetiségi identitaselemek nem szamolodnak fel, a
kilonbdz6 motivaciok egy iranyba mozdulnak: német nyelvet tanulnak a mas nemzetiséghez
tartozok is. Ezaltal olyan torténet jon létre, amelyben nem szamolodik fel a gondolkodas
hagyomanyos konstrukcioja, és megfelel a helyi val6sag Uj, valtozé elemeinek is.

Nemzetiségi oktatds Baranya alacsony létszamu iskolaiban

Baranya megyében — mint azt fentebb lattuk — a tanulok nagy ardnyban vesznek részt
nemzetiségi oktatasban, a kisiskolak érintettsége pedig még szdmottevébb. A 2009/2010-es
tanévben Magyarorszag 0sszes altalanos iskolajahoz viszonyitva a baranyai iskolakban 4,5-
szer tobb tanul6 vett részt nemzetiségi oktatasban, a vizsgalat targyat képez6 150 f6 alatti
iskolak esetében pedig 6,1-szeres ez a szorz6. Amennyiben a cigany kisebbségi oktatas
mutatoit vizsgaljuk, szintén jelent6s kllonbséget taldlunk: az Osszes altalanos iskolahoz
viszonyitva kozel kétszeres a baranyai tanulok részvétele ebben az oktatasi formaban, a 150
f6 alatti intézményekben 2,7-szeres (2. tablazat; 1. abra).

2. tAblazat: Nemzetiségi oktatasban reszesilé tanulok aranya a 2009/2010-es tanévben (%)

Nemzetiségi Cigany Nemzetiségi oktatasban
oktatésban részesuld kisebbségi részesuld tanulok aranya,
tanuldk aranya oktatasban a cigany kisebbségi
(cigany kisebbségi részesuld oktatasban részesild

oktatés nélkul) tanulok aranya tanulokkal egyiitt

Magyarorszag 0sszes 7 6,5 135

altalanos iskolajaban

Baranya megye 0sszes 30 12 42

altalanos iskolajaban

Bara_n_ya megye 1_50 fé 43 175 60,5

alatti intézmeényeiben

Az adatok forrasa: NEFMI Oktatasi statisztikak, 2009

1. abra: Nemzetiségi oktatasban részesilé tanulok aranya a 2009/2010-es tanévben (%)
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Az adatok forrdsa: NEFMI Oktatési statisztikak, 2009
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A nemzetiségi oktatds baranyai kisiskoldkban tapasztalhatd kiemelkedd jelenléte tobb okkal
magyarazhatd: (1) soknemzetiségl terllet, ahol alapvetéen alacsonyabb lakossagszamu
teleptilések vannak, és Kkisebb telepiiléseken koncentraltabb lehet a kdzdsség nemzetiség-
élménye, az identitaserosités; (2) a falvak helyi tarsadalmanak (részben) k6zdosségi eleme, ill.
a kdzossegi reprezentécid eleme, intézményesilt forméja az iskola.

A nemzetiségi oktatas torténeti vazlata. A kisiskolakra gyakorolt hatas (1945-1990)

A nemzetiségi oktatas nem minden id6szakban volt meghatarozo oktatasi forma, jelenléte
szoros Osszefuggést mutat az orszag nemzetiségi politikajaval, oktataspolitikajaval. A
kisiskolak helyzete pedig specialisnak tekinthet6 ebben a viszonyrendszerben — ennek egyik
leghangsulyosabb elemeként emlithetjiik azt a tényt, hogy a ’60-as években az iskolakorze-
tesités kovetkeztében tortéend iskola-0sszevonasok nagy szamban érintették a nemzetiségi
iskolakat: ,roman, szlovak és délszlav iskolak szlintek meg és olvadtak be a magyar
iskolakba” (KALLAL, 2011: 9).

A nemzetiségi oktatdsra irdnyuld oktataspolitika meghatarozd eleme, hogy rendkiviil
Osszetett er6térben mikodik, sokféle — akar egymasnak ellentmondd — igényre kell reflek-
talnia (v0: IMRE, 2008). Magyarorszagon a nemzetiségi oktatas 1945 uténi alakulastorténetét
er6sen befolyasolta az aktualis kil- és belpolitikai helyzet, ennek kiilonb6zd szegmensei: igy
példaul a hatarrendezés, a lakossagcserék, az iskolak allamositasa. Az alabbiakban kronolo-
gikus rendben tekintjiik 4t a nemzetiségi oktatas torténetét®, keresve egyuttal a kisiskolak
helyét a torténések folyamataban.

Az 1945 el6tti nemzetiségi oktatds harom formaban valdsult meg: nemzetiségi
tannyelvd (,,A” tipus), kétnyelvi (,,B” tipus) és nyelvoktato (,,C” tipus) iskolakban zajlott a
tanitas. Az 1945-ben szuletett kormanyrendeletek azonban atalakitottdk az addigi rendszert:
egyrészt a tannyelv(i oktatdsra nem egyéni és kollektiv jogkent tekintettek, hanem szll6i
kétnyelv( oktatdst. Mindemellett — bar a rendeletek nem hatéroztak meg distinkciot a hazai
nemzeti kisebbségekre vonatkozdan — a nemet nemzetiségi oktatast voltaképpen felszamoltak:
az 1945-46-0s tanévben csak horvat, szerb, szlovén, roman és szlovak nemzetiségi oktatas
valdsult meg (KALLAI, 2011: 7; FOGLEIN, 2004a). Az 1946-ban hozott Gjabb miniszteri
rendelet — az &llami szerepvallalast hangsulyozva — rogzitette, hogy a nemzetiségi tanulokat
anyanyelvi oktatasban kell részesiteni, mégpedig allami iskolak létrehozésaval, ill.
fenntartasaval, egyuttal torolték a szil6i kérelmek rendszerét és a népességi adatok alapjan
(15 nemzetiségi tanulo eseten) szervezték meg a tannyelvi nemzetiségi oktatast — meghagyva
a szuld valasztasi jogat arra vonatkozdan, hogy igénybe kivanja-e venni ezt az oktatasi formét
(FOGLEIN, 2004a; IMRE, 2008). A német nemzetiségi oktatas tovabbra sem létezett, a
magyar—csehszlovak lakossagcsere-egyezmény végrehajtasa pedig jelent6sen csokkentette a
szlovak tannyelvi iskolak szamat. A kilénbdz6 rendelkezések hatasara végil az 1947/48-as
tanévben jelent6sen lecsokkent a nemzetiségi iskolak szama (2. abra). 1948-ban Ujabb
jogszabaly sziletett, ami mar figyelmen kivil hagyta a népességi adatokat a tannyelv(i oktatas
megszervezésekor. Ez a Kkisiskoldk szamara jelent6s valtozast eredményezett, mivel az
alacsony létszam miatt — amit nagyrészt a kitelepitések idéztek el6 a kisteleptléseken — tébb
helyen nem volt lehetdség a tannyelvl oktatds megszervezésére. Emellett a jogszabaly — a
korzetesités kulonds el6futaraként — felkinalta az un. korzeti nemzetiségi tannyelvi iskolak
letrehozasat, amelyek mellett tanul6otthonok kialakitasara is lehetdseg nyilt (KALLAI, 2011:
7; FOGLEIN, 20044).

® A nemzetiségi oktatas torténeti attekintésekor elsGsorban az aldbbi miivekre alapoztuk: FOGLEIN, 2004a;
2004b; 2004c; IMRE, 2008; KALLAI, 2011.
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Az 1949. évi XX. torvény, az Alkotmany deklaralta a magyarorszagi nemzetiségek
szamara az anyanyelven tortend oktatas és a kultiraapolas jogat. Az alkotmanyban régzitettek
azonban elvi sikon maradtak: a német nemzetiségi oktatas Ujboli bevezetése még varatott
magara, a délszlav nemzetiségi oktatds pedig a kialakult politikai légkorben (Tito
német nemzetiségi iskolak felallitasa, majd 1952-ben sziletett egy minisztériumi utasitas a
nemzetiségi oktatasban résztvevo tanarok tovabbképzésérdl, s ekkor emlitik elsé alkalommal
a délszlav, roman, szlovak mellett a német nyelvet és irodalmat is. Sztalin halala utan, a
despotikus rendszer lazuldsat kdvetéen kerilt sor a német tannyelv( iskolédk szervezésere —
ennek a politikai fordulatnak kdvetkezményeként 1955-ben a német nemzetiségi iskolak
szdméban jelentds valtozas all be (2. dbra) (KALLAI, 2011: 8; FOGLEIN, 2004b; IMRE, 2008).

2. @&bra: Nemzetiségi iskolak szdménak alakulasa 1937-1968 kdzott
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Forras: KALLAI, 2011: 11

Az Otvenes evek elején a nemzetiségi tannyelvl iskolak nagy hanyadat jellemezhetjik
a kisiskola terminusaval: mig a szlovdk tannyelv( iskoldk osztott iskolaként mlkddtek, a
szerb, horvat, szlovén, roman iskolak jelentGs része egy tanitoval, osztatlan formaban
mUkodott (FOGLEIN, 2004b).

Az évtized kbzepére a pozitiv irdnyban valtozd mennyiségi mutatok mogott tobbféle
probléma hiazodott meg: ,,A beiskolazas tobb megyében nehezen ment, a lemorzsol6das
néhany nemzetiségi iskolaban rosszabb volt az orszagos atlagnal, az egy tanerds roman és
szerb iskolaknal altalanosnak volt mondhatd, hogy a szilék gyermekeiket a fels6 tagozaton a
magasabb szinvonali magyar iskolakba irattak at. Az indulast nehezitették az iskolak
felszereltségének hianyossagai, a képzett pedagdgusok és a kész tantervek hianya is” (IMRE,
2008). A tapasztalt problemak is hozzajarultak ahhoz, hogy bar az 1958-ban sziletett
nemzetiségpolitikai parthatarozat az anyanyelvi oktatas szerepét hangsulyozta, 1960-ban a
tannyelv( oktatdst mégis megszintették. A természettudomanyi targyakat és a testnevelést
magyarul kellett tanitani, ami azt eredményezte, hogy ettél fogva a nemzetiségi tannyelviinek
nevezett iskolak voltaképpen kétnyelv( iskolékka (,,B” tipus) valtak (FOGLEIN, 2004c; IMRE,
2008). Az indoklasban azt kifogasoltak, hogy a tannyelv( iskolak nem fejlédnek megfeleléen,
az osztatlan vagy részben osztott (kis)iskoldkban alacsony a tanitas szinvonala, és a tanulok
kétnyelvliségének jobban megfelel a kétnyelv(i oktatas (MUNKATERYV, 1960; idézi: FOGLEIN,
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2004c). Lathatdéan az oktataspolitika homogenizal6 akarata is megnyilvanult e dontés soran,
és a kisiskola mint az érvelés alapja jelent meg.

A ’60-as évek oktataspolitikdja mas mddon is jelentésen befolyasolta a nemzetiségi
oktatast folytatd intézmények sorsat, koztik kiemelten a kis létszamu iskolakét: elindult az
iskolak korzetesitése. Az 1961. évi Ill. torvény a kdzoktatasrél — amellett, hogy leszdgezi: az
oktatas nyelve a magyar nyelv — rdgziti ugyan, hogy ,,a nemzetiségekhez tartozé tankdteles
gyermekek szamaéra tovabbra is lehetdve kell tenni, hogy anyanyelvikon részesiljenek okta-
tasban” (2. § (2)), ezt az iskola-0sszevonasokkal jelent6sen megnehezitik. Egyrészt sok osz-
tatlan tanyasi iskola (f6ként szlovak, roman, délszlav) szlint meg, masrészt el6fordult, hogy —
ha az alsé tagozat megmaradt — a fels6 tagozatot biztositd korzeti iskolaban a tanuléknak nem
volt lehet6ségiik tovabbi részvételre a nemzetiségi programban (FOGLEIN, 2004c; IMRE,
2008). Mindennek eredmenyeként csokkent a nemzetiségi oktatasban tanuldk szama (2. abra).
A létszdmcsokkenés mellett més problémakkal is szembesilnitik kellett az oktatasiranyitok-
nak: egy 1968-as parthatarozat (MSZMP PB 1968. szeptember 17-i hatarozata) azt emliti meg
tobbek kdzott, hogy hianyos volt a tanarok szakmai-mdédszertani timogatasa, nem alltak ren-
delkezésre veglegesitett tantervek, a nemzetisegi nyelvtanitas nem lett ténylegesen az orarend
része, igy volt, hogy meg sem tartottak ezeket a nyelvi orakat (FOGLEIN, 2004c; IMRE, 2008).

A ’60-as evekrdl szdlva azonban fokuszba kell, hogy keriljon az eddig meg sem
emlitett cigany kisebbség — 1961 ugyanis masként is jelzi a nemzetiségekhez vald viszonyt. A
romoldgiai diskurzusok egyik kulcsdatuma 1961, kulcsdokumentuma az MSZMP Politikai
Bizottsaganak hatarozata a cigany lakossag helyzetének megjavitasaval kapcsolatos egyes
feladatokrdl (1961. junius 20.). Ez a hatarozat kijelenti, hogy ,,a ciganylakosséag felé iranyulo
politikdban abbdl az elvbdl kell kiindulni, hogy bizonyos néprajzi sajatosséga ellenére sem
alkot nemzetiségi csoportot”. A parthatarozat a ciganysagrol sokkal inkabb szegénységi
csoportként (,,sajatos tarsadalmi helyzetiket kell figyelembe venni’’) tesz emlitést — szamunk-
ra ebben a pillanatban ez azért fontos, mert barométerszeriien jelzi egy tarsadalom vagy
politikai akarat szandékéat a direkt asszimilacio felé (vo: FORRAY, 2003; KALLAI, 2000: 19;
SIMON, 2000a; LIGETI, 2004: 153-155). Mig rogzitik, hogy ,,biztositani kell szamukra a teljes
allampolgari jogok és kotelességek érvényestilését, és ezek gyakorlasahoz sziikséges politikal,
gazdasagi és kulturalis feltételek megteremtéset™, diszkriminativ aktussal keresztiilhizzak ezt:
mast, kevesebbet értenek az allampolgéari jogok teljességén a ciganysag esetében. A cigany
nyelvvel kapcsolatban — és ne kerilje el figyelminket, hogy egyes szdmban fogalmaz a hata-
rozat, tudomast sem véve a cigdny/roma kézossegek (nyelvi) sokszinliségérél — megéllapitjak,
hogy fejlesztésére és cigany nyelvi iskolak, kollegiumok létrehozasara nincs szikseg, mivel
azok ,,konzervéljak a ciganyok kilonallasat és lassitjdk a tarsadalomba valo beilleszkedé-
stket™. Lathatoan a parthatarozat f6 jellemz&je a homogenizald és asszimilalo akarat. Ennek
bizonyitéka az is, hogy roviddel megalakuldsa utdn megszintették az 1957-ben szervez6dott
Magyarorszagi Ciganyok Kulturalis Szovetségét, aminek 6 célkitlizése a cigany irodalom,
zene és mas mlvészetek tAmogatésa, a cigany nyelv meg6rzése volt (KALLAI, 2000: 18).

A magyarorszagi altalanos nemzetiségi politika értelmezéséhez fontos foglalkoznunk
ennek nemzetk6zi kontextusaval is. Imre Anna a nemzetkdzi szakirodalombdl kiindulva —
féként Corson (1997), Rassool (1997), Hallinan (2000) elemzéseire tamaszkodva — hang-
sulyozza, hogy ,,a habord utani idészakban, beleértve a *60-as éveket is, a fejlett orszagokban
szintén &ltalanos volt az a nézet, miszerint az asszimilacid egyarant szikségszerl és
kivanatos”. Az érvelés szerint a kisebbségi csoportoknak is elemi érdekiik, hogy a dominans
kultdra lassan vegye &t a sajat, parcialisnak tekinthet6 kulturdjuk helyét. A strukturalista
antropol6giabdl atszarmazo6 konszenzuselméletek hatasara a szociolOgiat is uralta az a nézet,
ami szerint az asszimilacio valid és irreverzibilis folyamat (IMRE, 2008).

Mindemellett Magyarorszagon a meglévé nemzetiségi oktatas terén tapasztalt problé-
maékra reflektalva a Mvel6désiigyi Minisztérium egy 1969-ben kelt utasitasaban megfogal-
mazta annak sziikségességét, hogy ahol korabban m(kddott nemzetiségi nyelvoktatas, ott Gjra
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vezessék be. Ugyanebben az esztendében beiktattdk a nemzetiségi oktatasban dolgozo tanarok
bérpotlekat, majd Gj oratervek is keszultek. Az intézkedések hatasara némi ndvekedés allt be a
nyelvoktatd iskolak szamanak alakulasaban, a kétnyelvi (tannyelviinek nevezett) iskolak kdre
azonban nem bévilt. Aranyait tekintve a német nyelvoktatd program iskolainak és tanuldinak
szdma jelent6sen meghaladta a tobbi nemzetiségét (FOGLEIN, 2004c; IMRE, 2008).

Az 1972. évi Alkotmany ,,minden nemzetiség szamara biztositja az egyenjogusagot, az
anyanyelv hasznalatat, az anyanyelven vald oktatast, sajat kultira megdrzését és apolasat”. Ez
az 1949. évi alkotmannyal szemben minden nemzetiségrél szdl, bar Gjra fontos jelezniink,
hogy a cigany népesség tovabbra sem tartozott a nemzeti-etnikai kategdriaba. Még a hetvenes
években megalakult a Nemzetiségi Oktatasi Bizottsag, szabalyoztak a nemzetiségi tanulo-
csoportok létszdmaét, (j tantervek és oOratervek késziltek, tankdnyvjegyzékeket tettek kozzé
(FOGLEIN, 2004c). Az intézkedések hatasara kisebb ingadozasokkal ugyan, de stabilizalodott a
nemzetiségi iskoldk szama, ndvekedett a nemzetiségi nyelvoktatasban részesilé tanulok
letszama. A kétnyelvd (tannyelv() iskoldk és tanuloik szama azonban folyamatosan enyhe
csokkenést mutatott (3. tablazat).

3. tablazat: Nemzetiségi altalanos iskolak és tanul6k szama (1965/66—-1976/77)

tanév nemzetiségi az 6sszesbd6l nemzetiségi
iskolak nyelvoktatasban tannyelvl nyelven
részesul6 tanulok iskoladk tanulok
Szama
1965/66 287 23 278 25 2228
1970/71 289 20 870 22 1828
1973/74 302 23 744 20 1901
1976/77 298 28 099 20 1984

Forréas: PEDAGOGIAI LEXIKON 11, 1978: 240 (részlet a tAblazatbdl)

Az 1978-ban sziletett, ,,Szigordan bizalmas!”-nak mindsitett nemzetisegpolitikai
hatarozat* megallapitotta, hogy megnovekedett a tarsadalom nemzetiségi oktatassal szembeni
igénye, s az Oktatasi Minisztérium szamara elGirta, hogy gondoskodjon a nemzetisegi oktatas
megfeleld személyi és targyi feltételeirdl. Célul tlizte ki tovabba, hogy emelkedjen a nem-
zetiségi tannyelvi (értsd alatta: kétnyelv() iskolak szama. A kis létszamu iskolak tanuldinak
szempontjait figyelembe véve megfogalmazta, hogy hangsulyt kell arra is helyezni, hogy a
korzetesites ,,sehol se vezessen a nemzetisegi oktatas visszaszorulasara” (FOGLEIN, 2004c).

Az evtized a hazai ciganysdg szdméra is tartogatott Ujabb hatarozatot: 1979-ben
megjelent ,,A Magyar Szocialista Munkéspart Kozponti Bizottsag Politikai Bizottsdganak
hatarozata a magyarorszagi ciganylakossag helyzetér6l”. A hatarozat els6sorban az 1961-es
parthatarozatban foglaltak teljestilését veszi szamba. Kitér a nemzetiségi kategorizacio
kérdésére is: ,,A kutatok és a cigany értelmiségiek egy részében élnek olyan nézetek, hogy a
ciganyokat — eltéréen a Politikai Bizottsag 1961-es hatarozatatdl — nemzetiségnek kellene
tekinteni. Ebben a kérdésben nem indokolt megvaltoztatni az 1961-es hatarozat allaspontjat.”
Emellett kijelenti, hogy ,,a hazankban él6 ciganyok nem tekinthetbk nemzetisegnek, hanem
olyan etnikai csoportnak, amely fokozatosan beilleszkedik tarsadalmunkba, illetve asszi-
milalodik.”” Problematikussaga mellett egy fontos, paradigmavalté gondolatot fogalmaz meg a
dokumentum: mar elismeri a ciganysagot etnikai csoportkent, s nem pusztdn megoldandd
szocialis problémaként definialja (SimoN, 2000a). Emellett a dokumentum lathatova teszi,
hogy immar hangsulyosan jelen van egy, az érdekeit artikulalni kivano cigany értelmiségi
réteg.

* A Politikai Bizottsag 1978. januar 10-i hatarozata nemzetiségi politikank néhéany idészerii kérdésérél és a
nemzetiségi szdvetségek 1978-ban esedékes kongresszusainak el6készitésérol. 1dézi: FOGLEIN, 2004c.
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Erdemes felfigyelni arra, hogy az asszimilacio koznyelvi sz6hasznalata a nyilvanos és
tudomanyos megnyilatkozasokban is legitimmé valik. Ily modon az asszimilacioelméletekhez
kdt6édé megfontolasok ebbe a regiszterbe nem dolgoznak bele. Az asszimilacio jelentésmezeje
leszlikil, egyszerien annyit jelent: hasonldva, felismerhetetlenné valni. Kovetkezésképpen —
béar finomodik, vagy legalabb érzékenyedik a cigany kozdsségekrol vald elgondolas, valamint
ezzel egyltt az ehhez kotddo politikai akarat és cselekvési irany — mégsem artikulalodik az
el6z6ektdl (jelen esetben az 1961-est6l) jelentésen eltér6 gondolkodasmod. A ciganyok,
romék a tarsadalomban tovabbra sem jelennek meg maskent, nem alakitdik torténeteiknek,
nincsenek deklaralt kozosségi attributumaik, elvonddik télik etnikus identitdsuk jeldlése.
Nem elhanyagolhato ugyanakkor — bar ez nem targya a tanulmanynak —, hogy mégis valtoza-
sok allnak be ebben a diskurzusban. Ahogy az idézett dokumentum is utal erre, megjelenik a
nagyvaros életében az elsé cigany értelmiségi generacid, ami évrol évre egyre hangosabban,
bar korantsem egységesen, érvényesit kozosségi érdekelemeket. Alighanem ennek is kdszon-
het6en az évtized forduldja cezurahelykent értelmezhetd, és ennek érezhet6k a kdzoktatasban
is a hatésai.

A ’80-as években jelent6s fordulat all be a nemzetiségi oktatasban: az 1985. évi I.
torvény az oktatasrol rogziti, hogy ,,a nemzetiségekhez tartozd gyermekek, tanulok anyanyel-
vikon, illetéleg két nyelven — anyanyelven és magyarul — részesiilhetnek dvodai nevelésben,
valamint iskolai nevelésben és oktatasban” (7. § (2)). Ezzel a tannyelv(i oktatas Gjbol elnyerte
letjogosultsagat, lehet6vé valt tannyelvd, kétnyelvi, nyelvoktatd programok megvalositasa
(FOGLEIN, 2004c). A torvény hatdsat a statisztikai adatok is bizonyitjdk: az 1976/77-es
tanévben 28 099 nemzetiségi oktatasban résztvevd tanuldt regisztraltak (3. tablazat), majd ez
a szam az 1989/90-es tanévre 43 300-ra emelkedett (STATISZTIKAI TAJEKOZTATO..., 2011:
29). Hangsulyt fektettek arra, hogy a jol mikddd nyelvoktaté nemzetiségi altalanos iskolakat
kétnyelv( iskoldkka szervezzék, ill. 1étrehozzanak Uj kétnyelvd iskolakat (FOLGEIN, 1997).

Az U] oktatasi torvény nem szoél a cigany tanulokrol, a valtozas jelei azonban részben
érezhet6vé valtak. 1984-ben keriilt az MSZMP Agitaciés és Propaganda Bizottsaga elé a
Kdzponti Bizottsag Tudomanyos, Kozoktatasi és Kulturalis Osztalyanak jelentése, amiben
megfogalmaztdk, hogy az oktatdsnak és a mivel6désnek prioritast kell élveznie a ciganysag
tarsadalmi statuszanak valtozasa érdekében. A ciganysagot etnikai csoportként definialja,
amelynek léteznek olyan kulturdlis értékei, hagyoményai, amiket meg0rizni érdemes
(FORRAY, 2003: 145-146; SiIMON, 2000b). Megfogalmazték, hogy a Mdvel6dési Minisztéri-
umnak feladata olyan oktatoprogramok kidolgozésa, amik figyelembe veszik a cigany tanulok
nyelvi adottsagait. Ceélul tliztek ki tovabba cigany muzeum, hetilap (Lakatos Menyhért
szerkesztésében Romano Nyevipe), kulturélis szovetség létrehozasat, a ciganysagra vonat-
koz6 tudomanyos kutatdsok tdmogatasat. Bar mindez zémében elképzelés maradt csupan,
Forray R. Katalinnal egyetértve hangsulyozzuk, hogy a tervek egybecsengenek a mul-
tikulturalis tarsadalom és az interkulturalis nevelés teoretikusai altal megfogalmazottakkal
(FORRAY, 2003: 146).

A nemzetiségi oktatas az 1990-es évektdl®

A jogi szabalyozas valtozasai a *90-es években

A nemzetiségi oktatas id6soros létszamadatai azt mutatjak, hogy a rendszervaltast kovetéen
tovabb novekedett a nemzetiségi programban résztvevé altalanos iskolai tanulok szama

> Terjedelmi korlatok okén — bar a nemzetiségi oktatas teriiletén a jelélt id6szakban jelentds véltozésok mentek
végbe — csak f6bb csomopontokat emlitlink. A tovabbi részletezéssel és a cigany nemzetiségi oktatas
helyzetének elemzésével kibdvitett tanulmanyunk foglalkozik a kés6bbiekben.
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(STATISZTIKAI TAJEKOZTATO..., 2011: 27-29; JELENTES..., 2006: 566). Emellett megjelenik a
cigany kisebbségi oktatasban résztvevd tanulok létszamadata is, mivel az Uj politikai
Iégkdrnek, valamint a fordulatot jelz6 jogszabalyoknak kdszonhet6en — igaz, a késébbiekben
részletezett problémakkal terhelten — lehet6ség nyilik cigany kisebbségi oktatas bevezetésere
az oktatas-nevelés rendszerében.

A nemzetisegi es cigany kisebbségi oktatasban tapasztalhatd létszamnovekedés
Osszefugg a tarsadalmi kornyezet valtozésaira reflektadld jogszabalyokkal, kiemelten az
Alkotmannyal, az 6nkormanyzatokrol, a nemzeti és etnikai kisebbségekrdl, a kézoktatasrol
sz0l6 torvénnyel. Az Alkotmany 1990. évi mddositasa (1990. évi XL. tdrvény a Magyar
Koztarsasag Alkotmanyanak modositasarol) allamalkoto tényezdként definial minden, a
Magyar Koztarsasagban €l6 nemzeti és etnikai kisebbséget, akik sz&méara kollektiv jogkent
fogalmazza meg kultdrajuk apolasat, az anyanyelven valo oktatast. Az 1990. évi LXV.
torvény a helyi dnkorméanyzatokrol meghatarozza az dnkormanyzatok felelésségi korét,
aminek része az alapfoki oktatds-nevelés, a nemzeti és etnikai kisebbségek jogainak
biztositasa, s az ugyanebben az évben megjelend koltségvetési torvény® mar tamogatés
igénylését is lehetbvé teszi az iskolafenntartd énkormanyzatok szamara (,,altalanos és
kozépiskolai nemzetiségi, etnikai vagy két tannyelvi(i oktatdsban részesulé egy tanuléra
[kiegészitd hozzajarulas]”), amennyiben nemzetiségi vagy cigany kisebbségi programot
vezetnek be és alkalmaznak. Az 1993. LXXVII. térvény a nemzeti és etnikai kisebbségek
jogairol” kritikus vélemények szerint nem annyira torvény, mint inkabb deklaracié (CSERTI
Csap0, 2000: 54), azonban, még ha deklaraciokent is tekintlink a jogszabalyra, olyan egyéni
és kozoOsségi jogokat fogalmaz meg, amelyek a nemzetiségi oktatds tekintetében is
hangsulyosak. Végul a jogszabalyok kozott kiemelt szereppel bir a kodzoktatasi torvény
(1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol), ami a bevezetd részben, az alapelvek kozott
rdgziti a nemzetiségi oktatashoz valo jogot.

A ’90-es evek elején a torvényi szabalyozas kialakitotta a nemzetiségi oktatas feltétel-
rendszerének jogi kereteit. Fontos azonban hangsulyoznunk, hogy a ciganyok felzarkdztato
programjai jelentGsen eltértek a nemzetiségi oktatas tobbi formajatdl, mivel keveredtek
bennik a ciganysagra mint felzarkoztatasra szoruld tarsadalmi rétegre és a ciganysagra mint
etnikumra vonatkozo elemek. Egyrészt a nemzetiségi oktatasnak kihagyhatatlan része a
nyelvoktatds vagy a nemzetiségi nyelven valé oktatds — ez a mas nemzetiségek esetében
kotelez6 elem a ’90-es évek elso felének cigany felzarkdztatdé programjaiban még lehet6ség-
ként sincs jelen. Masrészt stigmatizalo jellegd, hiszen egy egész népcsoportot tart — szocialis
szempontbdl — felzarkodztatdsra szorulonak, vagy, ahogy Forray R. Katalin fogalmaz: ,,a
cigany felzarkdztato oktatas fogalma azt a nem is igen rejtett jelentést hordozza, hogy van egy
olyan népcsoport Magyarorszagon, amely szabadon valasztott identitdsat a masoktol vald
lemaradasban hatarozza meg” (FORRAY, 2000: 16).

A nemzetiségi oktatas alapjait meghatarozo ,,Iranyelvek” — 32/1997. MKM rendelet
(A Nemzeti, etnikai kisebbseg 6vodai nevelésének irdnyelve és a Nemzeti, etnikai Kisebbség
iskolai oktatdsanak iranyelve) — meglehet6s késéssel jelent meg, mivel a felkért szakert6k
kdzott sokaig nem jott 1étre konszenzus két fontos teriileten, egyrészt a tantervi szabalyozas
mélységére, minden nemzetiségre vonatkozo egységességére, masreszt a kisebbségi oktatas
megszervezésére vonatkozéan (JELENTES... 1997, 1998). Lathatéan nem alakult ki egységes
allaspont arrol, mi is a nemzetiségi, etnikai oktatas célja (pl. célja-e az anyanyelvi szint(
nyelvtudas), s foként a cigany/roma tanulok esetében vannak-e ,specidlis” feladatok. A
diszkriminacio kérdéskore is el6térbe kerilt: legitiméalhatja-e a nemzeti, etnikai oktatas a

®1990. évi CIV. térvény a Magyar Koztarsasag 1991. évi allami koltségvetésérl és az allamhéztartas
vitelének 1991. évi szabalyairdl
" A torvény szilletésének koriilményeirdl lasd tébbek kozétt: SIMON, 2000c; BINDORFFER, é.N.
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cigany tanulok szegregacidjat (FOrRrRAY, 2003: 151). Hogy val6ban jogosak a felmeriilt
kérdések, mutatja a kiillénbdz6 oktatasi formak elnevezeése is:

,»a) anyanyelv( oktatas,

b) kétnyelv( kisebbségi oktatas,
c) nyelvoktato kisebbségi oktatas,
d) cigany felzarkoztato oktatas,
e) interkulturalis oktatas”.

A deficitelmelet mint tovabbra is uralkodo iranyzat lathatdan csak a ciganysag
esetében nevesiti a ,,felzarkoztatdé oktatast”, s mindezt a Magyarorszagon él6 nemzeti és
etnikai kisebbségek ,.eltér6 nyelvallapotaval” es ,kulturalis sajatossagaival” indokoljak. A
cigany felzarkdztaté oktatdsnak nem kotelezd eleme a nyelvoktatas, viszont kotelez6 ,,a
cigany népismeret mlveltségi teriilet oktatdsa es az iskolai sikerességet elGsegitd készseg-
fejlesztés”.

A cigany nemzetiségi oktatas tartalmi szabalyozdsanak valtozédsa a 2000-es években

1999-ben ugyan maodositottak a fenti elnevezést — innent6l fogva cigany kisebbségi oktatasrol
beszélink —, de a tartalma nem véltozott, tovabbra is része volt a nemzetiségi oktatasnak a
felzarkdztatas. Valtozast csak az Iranyelvek 2002-es mddositdsa hozott, tébbek kozoétt a
kisebbségi ombudsman évente készitett beszamoldinak hatasara, amelyek elemezték, milyen
problémak, diszfunkcidk fordulnak el6 a kisebbségi oktatas — ezen belll hangsulyozottan a
cigany kisebbségi programok — teriiletén. Az 58/2002 OM rendelet mar a cigany népismeret
miveltségi terllet oktatasat, a kisebbségi dnismeret fejlesztését és a folyamatosan szervezett
cigany kulturdlis tevékenységet teszi kotelez6vé. A ,felzarkoztatds” kikerdlt a tervezend6
célok és tevékenységek korebdl, ezzel egyitt bevezetésre kerult az 57/2002 OM rendelet altal
a képességkibontakoztatd és integracids felkészités, ami a hatranyos helyzet(i tanuldkra —
fliggetlentl nemzeti-etnikai hovatartozasuktol — fokuszal.

A 2011. évi ombudsmani jelentés — ami az Iranyelvek 2013-as modositasat is megala-
pozta — szamos megoldatlan problémara hivja fel a figyelmet a cigany nemzetiségi oktatas
tertiletén is, amelyek kdzott szerepel az, hogy ,,a cigany kisebbségi nevelésben jellemz&en
Kisebbségi kot0dés és szakiranyu vegzettség nélkili pedagdgusok vesznek részt” (KALLAL,
2011: 80), emellett hangsulyos kérdésként mertl fel, hogy a népismereti tartalmak tananyagba
integralt oktatdsa sordn valoban megtorténik-e ezen ismeretek kozvetitése: a népismeret-
atadas és a folyamatosan szervezett kulturalis teveékenység valddi tartalmai — az integrélt
forma miatt — tulajdonképpen ellenérizhetetlenek (KALLAI, 2011: 79).

A 17/2013. EMMI rendelet (A nemzetiség dOvodai nevelésének iranyelve és a
nemzetiség iskolai oktatdsanak iranyelve) tobbek kozott ezekre a problémakra reflektalva
szlletett meg, azonban tereptapasztalatunk alapjan a médositasok miatt a cigany nemzetiségi
programot folytatd iskolak szdmanak csokkenése varhato — legalabbis a nyelvoktatd format
valasztd keves intézmeny nehezen tartja azt megvalosithatonak a megndvekedett draszam
miatt, mivel a beas vagy lovéri nyelv tanitasira szant draszdmot megemelték, emellett a
népismeretet dnallé tantargykent kell tanitani. Kézben azonban azt is tapasztaltuk, hogy tébb
(kis)iskola tervezi, hogy a nehézségek ellenére bevezeti a csak magyar nyelven zajl6 cigany
nemzetiségi programot, mivel tovabbra is , menekilési utat” jelenthet az el6irt létszam-
minimum megkerulésere.
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Nemzetiségi oktatas és kisiskolak a 2000-es években. Baranya megyei helyzetkép

Az 1945-1990 kozotti idészakot vizsgalva lathattuk, hogy a nemzetiségi oktatas szabalyozoi,
ezek valtozasai miként befolyasoltak a kisiskolak helyzetét. 1990 utan a 2006-0s évet
tekinthetjuk egyfajta fordulopontnak, ami felerdsiti a nemzetiségi oktatds és az alacsony
letszamd iskoldk viszonyrendszerét, kdlcsonds egymasra hatdsat: (1) a nemzetiségi oktatas
szabalyozoi lehetdséget biztositanak az iskolaknak arra, hogy alacsony tanulélétszammal is
mikodhessenek; (2) ebbdl eredden is ndvekedett a nemzetiségi oktatasban részt vevd tanulok
és iskoldk szama. Mivel az elGirt 1étszamminimumot — ami szerint csak akkor indithatd 7. és
8. évfolyam egy iskoldban, ha 15-15 f6 tanul ezeken az évfolyamokon — a nemzetiségi
oktatast folytatd intézményeknek nem kellett teljesitenitik, hiszen a nemzetiségi oktatast mar
8 gyermek szileinek kérésére meg kell szervezni, a kisiskoldk és fenntartoik szamara
»menekilési vagy iskolamentési stratégiava” valt a nemzetiségi oktatds bevezetése vagy
alkalmazasa. A tOobbszor idézett ombudsmani jelentés meger6siti Kijelentéstinket, amikor a
szUl6i igényekkel kapcsolatos megéallapitast tesz: ,,Mig a nemzetiségi nevelés-oktatas esetében
az igényjogosultsag kérdésének az elhallgatasa uUtjan, esetenként talan johiszemden, indirekt
maodon, addig a cigany kisebbségi nevelés esetében gyakran rabeszéléssel, direkten érik el a
tanulolétszam optimalizalasaban érdekelt iskolak azt, hogy a szll6k ,,igényeljek” a kisebbségi
oktatast” (KALLAI, 2011: 78).

Ez irdnyd kutatasok ramutatnak, hogy 2006-t0l novekszik a nemzetiségi oktatas
valamelyik formajat valaszto iskoldk szama, és a kistelepiilések kisiskolaiban jelent6sebb a
novekedes, féként a cigany kisebbsegi oktatas terén. Imre Anna a 2001-es eés 2007-es adatok
egybevetése sordn azt talalta, hogy 13,8%-r6l 25,6%-ra nétt a nemzetiségi vagy cigany
kisebbségi programot alkalmazo iskolak aranya, az érintett tanuldk aranya pedig szintén kozel
dupldjara, 13,5%-rél 25,6%-ra emelkedett (IMRE, 2009: 302-303). Az 1000 f6 alatti
Kistelepuléseket vizsgalva az eredmények még markansabban mutatkoznak meg: ,,2001-ben
szintén 15% korili volt a kisebbségi programokban érintett iskoldk és a tanuldk aranya
egyarant (a tanulok 10,3%-a nemzetiségi, 5%-a cigany programban tanult), 2007-re azonban
jelent6sebb mértékben novekedett meg az aranyuk: a tanulok 35, a feladatellatasi helyek
36%-a valt érintetté” (IMRE, 2009: 303). Emellett a kiilonbéz6 programok jelenlétét vizsgalva
az adatok alapjan lathatova valt a tannyelv( és kétnyelv(i oktatast folytatd iskolak csokkend,
ezzel egyitt a nyelvoktatd programokat alkalmazo iskolak névekvd aranya, illetve a cigany
Kisebbségi program térnyerése (IMRe, 2009: 303). Ez utdbbi feltételezésunk szerint azért is
lehetséges, mert a cigany kisebbségi oktatas esetében — mas nemzetiségi programoktol
eltér6en — nem kdotelez6 valamely cigany nyelv oktatdsa, a népismereti tartalmak tantargyakba
valé integralasa, amelyre a 2013/2014-es tanévig lehet6ség volt, joval kdnnyebben
megvalosithatd, mint mas nemzetiségi oktatds bevezetése.

A Baranya megyei kisiskolakat vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy az onallé és/vagy 8
évfolyamos iskola megtartasanak egy lehetséges Gtja a nemzetiségi oktatas (német, cigany,
horvat) bevezetése, ill. alkalmazésa. A 2012/2013-as tanévben 68 alacsony létszamu (150 6
alatti) iskola miikodott a megyében, és ezek nagy tobbségében, 57 iskolaban zajlott nemzeti-
ségi oktatas: 36 iskoldban német, 17-ben cigany, 2-ben horvat, illetve 2 iskola német és
cigany nemzetiségi programot is folytatott.® A 68 intézmény kozott 23 olyan iskolat talalunk,
ami 6nalléan — nem tagintézményként — m(kddik, ebb6l négy nem allami fenntartasu
intézmény, a tobbi iskola pedig a nemzetiségi oktatas révén tudta megtartani énalldsagat.

Kilonb6z6 dokumentumok részletes elemzése tovabb arnyalja a nemzetiségi
oktatasra, valamint a nemzetiségi programoknak a kisiskolakkal val6 kapcsolatara vonatkozo
kutatasi eredményeinket. Az iskolak pedagogiai programjaira vonatkozé komparativ

8 Az adatok forrasa: Feladatellatési, intézményhal6zat-miikodtetési és koznevelés-fejlesztési terv, Baranya
megye, 2013-2018; valamint az iskolak pedagdgiai programja és alapitd okirata.
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vizsgalatok elsé tapasztalataként elmondhatd, hogy jelentds az eltérés (1) a dokumentumok
strukturaltsagaban; (2) a dokumentumok tartalmaban, részletezettségében; (3) abban az
ideoldgiai pozicidban, amelyb6l a nemzetiségi oktatasra tekint az adott intézmény. A Baranya
megyei kdzneveles-fejlesztési terv (2013) vizsgalata soran pedig megallapithattuk, hogy nem
fogalmaz meg tényleges fejlesztési irdnyokat a nemzetiségi oktatas teriiletén (KOZNEVELES-
FEJLESZTESI TERV, 2013).

KésbObbi vizsgalat targya lehet a horvat és német nemzetisegi oktatdsnak a cigany
nemzetiségi oktatastol eltéré helyzete a baranyai iskoldkban, amely ugyan nem ,Kkisiskola-
specifikum”, mégis ramutat a nemzetiségi oktatds differencialtsagara, esetleges probléma-
tertleteire. A baranyai kisiskolakat vizsgalva ugyanis jelent6s kulonbségeket tapasztalhatunk
az alabbi teruleteken: anyaorszagi tAmogatottsag, a helyi és orszdgos nemzetiségi énkormany-
zatok szerepe, a nyelvoktatas (kétnyelvii és nyelvoktatdo forma) helyzete, rendelkezésre allo
tankonyvek és segédanyagok, a tanarkepzeés helyzete.

Az alacsony létszammal miikod6 altalanos iskolakra vonatkoz6 kutatasunk ramutatott
az eddigiekben, hogy a marginalis helyzet és egzisztencialis bizonytalansag folyamatosan
jelen van a kisiskolak életében (ANDL, 2012). A tipologiai vizsgalat azt is megmutatta, hogy a
nemzetiségi oktatas kiemelt szerepet jatszik a kisiskolak életében — egyfajta stratégiai elem —,
amely azonban a folytonosan valtozo tarsadalmi és oktataspolitikai kornyezetnek van kiszol-
galtatva, emellett lathatdéva valt, hogy az oktataspolitika a nemzetiségi oktatas rendszerén
bellil egyenl6tlen feltételeket teremt — és ennek f6 elszenvedGje a cigany nemzetiségi oktatéas.
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Vadasz Viola

BEVANDORLAS ES BEILLESZKEDES
— MIGRANS HATTERU TANULOKKAL KAPCSOLATOS ISKOLAI GYAKORLATOK *

Osszefoglalé: Tanulmanyomban olyan, egyrészt magyarorszagi intézményeket és progra-
mokat prébalok meg bemutatni iskolai latogatasok, az iskolak stratégiai dokumentumainak
elemzése és interjuk alapjan, amelyek a Budapesten el6 migrans hatter(i gyerekeket fogadjak
és oktatjak. Kutatasom maésik részében pedig Svédorszag Jonkdping nevil varosaban talalhatd
ket olyan intézményre fokuszaltam, amelyek az oda érkez6 és mar ott €lé migrans gyerekeket
probaljak meg a svéd tarsadalomba integralni, annak aktiv tagjava tenni, és a szamukra
legmegfeleldbb képzést nyujtani.

Kulcs- és targyszavak: migréacid, interkulturalis pedagdgia, iskolai gyakorlat, hidszerep

Bevezetés

A migracid, azaz a ki- és bevandorlas jelenségebdl adodoan, ezaltal a fejlett orszagok fele
irdnyuld bevandorlési torekvesek erdsodése kovetkeztében is az Eurdpai Unidba €s
Magyarorszagra egyre tobb bevandorlo gyermek erkezik gazdasagi, csaladegyesitési, politikai
okokbol, akik kulturalis, vallasi és sok egyéb téren kiilonb6znek egymastdl és a fogadd
orszagok gyermekeit6l. Szamukra is egyarant biztositott az esélyegyenléségen alapuld jog a
neveléshez és oktatdshoz, méghozza az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata és az Egyesult
Nemzetek Gyermekjogi Egyezmenye altal. A bevandorlo gyermekeknek harom, jogilag
elkllonithetd csoportja kulonboztethetd meg: a harmadik orszagot elhagyd szul6k Kkiskoru
gyermekei hosszu tartézkodéasi engedéllyel; menekiiltjogot kér6 kiskoru gyermekek; illegalis
bevandorldk kiskord gyermekei. Az egyezmény az azt ratifikdlo orszdgokban szdmukra is
kotelezOvé teszi az alapfok( oktatast, az abban vald részvételt. Azoknak a bevandorld
gyerekeknek tehat, akik az 6ket befogadd orszagokban jogszeriien tartézkodnak, hozza kell
férnitik a kozoktatashoz (Simon, 2009).

Magyarorszagon is mar tobb tanulmany jelent meg a migrans héatter(i gyermekek
részvetelér6l a magyar kozoktatasban, az iskoldk integracids torekveéseirdl, befogado
készségérol és a célzottan nemzetkdzi intézményekrél (FEISCHMIDT — NYiRI, 2006; VAMOS,
2006; KEMENY, 2007; BORECZKY — CzACHESZ — GYORI — VAMOS, 2011). Ezen tanuldk
megnevezésével kapcsolatban azonban szamos definiciot vélhetiink felfedezni, amelyeket
sokan, sokfeleképpen hasznalnak és ertelmeznek, pl. ,,migrans tanul6”, a ,,kalfoldi tanul6”, a
»bevandorlo szuldk gyermeke”, a ,,bevandorlé gyermek”, a ,,nem magyar anyanyelv( tanul6”,
a ,,nem magyar ajkd tanulé” (Bukus, 2011: 1).

Svédorszag pedig, amely kutatdsom szempontjabdl szintén fontos helyszint képviselt,
élen jar a migréacio, az integracio és az etnikai kilonbségek tekintetében irddott tanulmanyok
és jo gyakorlatok publikalasaban (I. KALLSTENIUS — SONMARK, 2010).

A migracio jelenségén belll beszélhetlink transznacionalis vandorlasrdl is, amelynek
el6zményei messzire nyllnak vissza a multba, de napjainkban mar az egyre inkabb globalizalt
vilag mozgatja. FOként a szakdiploméaciaval foglalkozo, de a nemzetk6zi cégek, szervezetek

! A kutatis a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositdé szamu Nemzeti Kivdlésdg Program - Hazai
hallgatoi, illetve kutatdi személyi tdmogatdst biztosito rendszer kidolgozdsa és miikddtetése konvergencia
program cim( kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaval, az Eurépai
Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval val6sul meg.”
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keretein belll dolgozé emberek altal valdésul meg a nemzetek kozti mozgés ezen fajtja.
VAMOSs (VAMOs 2011) jellemzése szerint az egyszerre ,,itt” és ,,ott” tipust élet jellemzd rajuk,
tobb Kkultdra hataran és azokon belil mozognak, s a tartézkodasi id6 hosszanak folyamatos
valtozasa miatt olyan kornyezetet keresnek a csaladjuknak, gyerekeiknek, amely koénnyen
konvertalhatd, mobilizalt tudast ad, s a kulcskompetencidk terén is az idegen nyelvi, a
szocialis és az IKT kompetencidk fejlesztése a lényeges. A jelenség sajatos elemei koze
tartoznak ,,az elhagyott otthonhoz val6 viszonyulas és az Uj kdrnyezetben zajlé otthonossag-
teremtés” (HAIDU, é.n.: 1). Vamos egy érdekes fogalmat is megemlit, amely a transznacio-
nalis migransok, a NEDELCU szerint Un. e-értelmiség altal Iétrehozott vilagok jellemzdje a
»hordozhat6 gyokér”, ami a migraciokutatasok 0j terulete lehet.

A nemzetkdzi, transznacionalis migracio kovetkeztében létrejott iskolak magyar-
orszagi torténelmi el6zményeirl VAMos Agnes tanulmanyaban (VAmos, 2011) olvashatunk.
A szerz§ tobb példat is megemlit, igy a diplomata gyerekek szamara létrehozott Birodalmi
Német Iskolat, majd az Auslandschulét, de Francia és Olasz Iskola is m(ikodétt a 20. szazad
els6 feleben Magyarorszdgon. A menekiltek szdmara a masodik vildghéaboru alatt is miikddott
a Balatonboglari Lengyel Gimnazium és kés6bb a Gorkij Iskola. 1945 azonban fordulépontot
hozott Magyarorszagon a kilféldi iskoldk szempontjabol: ekkortajt szlintek meg ezek az
iskolak, és generaciok sorat allitottdk at a kotelez6 orosz tanulasra. Csak az 1989-es
rendszervaltas hozott valtozast pl. a nyelvoktatas-politikdban, és nyilt lehet6ség Ujfajta
iskolatipusok létrehozasara (pl. két tannyelvi iskolak).

Magyarorszagon tiz feletti azon nemzetkdzi és magyar maganintézmények széma,
amelyek az orszagba érkez6 kulféldi allampolgarok befogadasara specializalodtak, nekik
kindlnak anyanyelvi vagy két tannyelvl képzést (VAmos, 2011). Ezek kodzll én a BME Két
Tanitasi Nyelvi Gimnaziumaban jartam, ami egy alapitvanyi iskola, a magyar kozoktatas
részeként mikaodik, a nyelvtanulast emeli ki mint az iskola erényét. Az ide érkezé migrans
gyermekek részére méas orszagokban is jol hasznalhato képességek fejlesztését tlzte ki célul
amellett, hogy kulturalisan is meghatarozott ismereteket tanit.

Eltekintve a folyamatok és a szociodkonomiai jellemz6k okozta kilonbdzéségtol, a
migrans hatter(i gyermekek iskolaztatasaban a kovetkez6 alapvet6 célok figyelhet6k meg: a
nyelvi és tanulasi hianyossagok kompenzalasa, integralas a (be)fogado tarsadalomba. Ezek
tobbféle oktatasi koncepcid altal valdsulhatnak meg, a befogadd orszag hozzaallasatol és
hogy olyan civil szervezetekkel legyenek kapcsolatban, akik az alapvetd iskolai tudasanyagon
Kivil személyes tdmogatast és segitséget nyUjtanak a gyerekeknek és altaluk a csaladjaiknak
is. Sajat kutatasom kdzben viszont azt tapasztaltam, hogy més a helyzet a transznacionalis
migracio kovetkeztében létrejott nemzetkozi iskolak és a Magyarorszagra pl. menekiltként
érkezett gyermekek befogadasat vallalo intézmények miikddése, kapcsolathalozata, fokusza
terén is. Ahogy az mar korabbi vizsgalatokbol is kiderilt, a masodik kategoridban szerepld,
azaz a menekilt gyermekeket fogadd iskoldkat féleg a Magyarorszagon mikodd civil
szervezetek segitik (ILLES — KOVATS — MEDJESI — VAMOS, 2010), mig a transznacionalis
migracio kdvetkeztében létrejott iskolak kevésbé veszik igénybe az altaluk kinalt segitd
programokat, kevésbé mikodnek egyutt partnerségi szinten.

A civil szervezetekkel valo egylttmiikodés keretein tul a szociol6giai mintazat, a
didkok Osszetétele kapcsan is jol megfigyelhet6 egyfajta iskolak kozti térésvonal (VAMOS,
2011; PAVESzZKA — NYIRI 2006): az altalam vizsgalt két tannyelvi iskoldban nem jelennek
meg pl. menekdlt tanuldk, hiszen egyrészt nem 6k az iskola célcsoportja, masreszt anyagi
vonzatai is vannak pl. ebben az iskolaban val6 tanulasnak. Emellett jol megfigyelhetd, hogy a
masik két emlitett iskoldban viszont féként a kisér6 nélkul Magyarorszagra érkezett vagy
alacsonyabb jovedelmi statusszal rendelkez6 csalddok gyermekei képviseltetik magukat.
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A kutatés céljai, terepei

Tanulméanyomban azokat az intézményeket és programokat probalom meg bemutatni iskolai
latogatasok, az iskolak stratégiai dokumentumainak elemzése és interjuk alapjan, amelyek
egyrészt a Magyarorszagon, azon belil is a Budapesten él6 migrans hatterl (hivatalos vagy
atmeneti tartdzkodasi engedéllyel vagy menekilt statusszal rendelkezd) gyerekeket fogadjak
és oktatjak — a kdztudatban is ezzel a szereppel vannak azonositva ezek az iskolak. Kutatdsom
masik részében Svédorszag Jonkoping nevl varosaban két olyan intézményre fokuszaltam,
amelyek pedig az oda érkez6 és mar ott él6 migrans gyerekeket probaljdk meg integralni,
nekik megfeleld keépzést nyujtani és a tarsadalom aktiv tagjava tenni.

Kutatdsom a Nemzeti Kivalésag Program Apéczai Csere Janos Doktoranduszi
Osztondij keretében valdsult meg. Ez az 6szténdij adott lehetGséget arra, hogy megprébaljam
felfedezni azokat a ,,pdrhuzamos vildgokat”, amelyek ezeknek a bevandorl6 gyerekeknek az
életét sokszor jellemzik, hiszen a bevandorlas kapcsan kialakulhatnak olyan kett6s, egymas
melletti vildgok, amelyek nehezen tudnak ,egyutt-mdikodni”, féleg kisebb gyermekek
esetében. A kutatasban az oktatas és az iskola altal létrejové kultdraatadasra is fokuszaltam,
valamint a tanari praxis lehet6ségeit, az iskolak napi létmddjait, egyeni kdzegét is vizsgaltam.
Az Osztondijas id6szak soran a vizsgalt orszagokban az iskolak hidszerepének is megprobal-
tam utanajarni: vajon lehetnek-e egyfajta kapcsok két orszag, két kdzdsség vilaga kozott?
Kilénbodz6 stratégidk segitsegével hozzajarulhatnak-e a kisebbségek, bevandorlok beilleszke-
déséhez, tobbkulturajusaguk fenntartdsdhoz? Tanulmanyomban tehat ezen célok és szempon-
tok mentén prébaltam megvildgitani a kutatas sordn meglatogatott iskoldk mindennapjait,
néhol személyes hangvétell leirasok formajaban. Az iskoldk mellett néhany migransokat
segitd programot is bemutatok mindkét orszagbol.

Magyarorszagon szerencsére mar egyre tobb olyan oktatasi intézmény talélhato,
amelyek nyitott szemlélettel és befogadd hozzaallassal fogadjak azokat a gyerekeket, akik
kulfoldrél, megannyi hattértorténettel és sokféle modon érkeznek meg Magyarorszagra, s a
magyar iskolakba. Ezen tanuldk dsszetétele természetesen iskolankent, képzeési szintenként is
valtozo: vannak olyan intézmények, amelyekbe a kiséré nélkil érkezett, menekdlt statuszban
levd gyermekek vannak tulsulyban, mig méashol a csaladdal vagy néhany csaladtaggal egyutt
migralé és él6 diakok teszik ki a tobbséget. Ezekben az iskoldkban &ltalaban az a kozos és a
legfontosabb, hogy segit6készen allnak ezen diakok mellé, és megprébaljak a helyzetiikbol a
legjobbat kihozni, mér, ha a didk is egyuttm(kodik e célért. Valamint minden iskola multi-
kulturalis vagy interkulturalis keretek mentén hozott létre olyan programokat, amelyek a
kultiraatadas, 6rzés és az integracié folyamatait segitik el6. De mi is az az interkulturalis
keret? Az Artemisszio Alapitvany altal kiadott iskolai segédanyag szerint ,,Az interkulturalis
megkozelités kisérlet arra, hogy a masok identitasat a maga komplexitdsaban lassuk, és
felfedezziik annak kulturalis mozgatorugoit anélkiul, hogy megprobalnank egyetlen kulturalis
»dobozba™ zarni 6t«’” (Interkulturdlis segédanyag). VARHEGYI Vera tanulményabdl pedig
megtudhatjuk, hogy ,,Az interkulturalis talalkozasok soran arrél van szo, hogy amint a
talalkozas bekdvetkezik, a kilonbdz6 kulturékat képvisel6 emberek (és a kulturak, amelyeket
kepviselnek) azonnal valtozasnak indulnak”. Tehat talalkozasokbol adddd kolcsdnhatasok
johetnek létre. VARHEGY! (2010) CAMILLERI (CAMILLERI 1990a: 12) definicigjat idézi:
»Interkulturalisnak mindsul minden olyan tevékenység, amely kilénb6z6 kultarak képviseldi
kozotti kapcsolat kialakitasara iranyul, és célja legalabb az egyuttélésb6l ad6dé bonyodalmak
megeldzése, vagy még jobb esetben az, hogy hozzajaruljon az egydttélésbdl adodo elényok
kiakndzasahoz... Az interkulturalis megkdzelités arra a felismerésre épiil, hogy mindannyian
valamilyen kultdra, s6t kultardk részesei vagyunk: mi magunk és mindenki mas is.”
(VARHEGYI 2010: 11).
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Tanulményomban tehat el6szor altalanossagban prébéaltam meg jellemezni az
iskolakat torténetlk, profiljuk, tanuldik dsszetétele, dokumentumaik elemzése kapcsan, majd
az iskolalatogatasok soran szerzett tapasztalatokat, példakat probaltam meg a kutatds
szempontjainak megfelelGen 6sszegezni. Budapesten a Than Karoly Okoiskola Gimnazium,
Szakkozépiskola és Szakiskoldban, az Erzsébetvarosi Két tannyelvii Altalanos Iskola,
Szakiskola és Szakkdzépiskolaban és a BME Két Tanitasi Nyelv(i Gimnaziumaban jartam,
mig Svédorszag Jonkoping varosaban a Raslattskolan és Stadsgardskolan iskolakat vettem
gorcs6 ala. Teljesen szubjektiv valasztas alapjan latogattam el ezekbe az iskolakba, de szdmos
mas olyan intézmény is van Svédorszag mas varosaiban is, amik szintén ezen tanulokeért,
tanulokkal dolgoznak. Egy kés6bbi kutatasban szivesen megismerném mas iskolak napi
gyakorlatait, j6 modszereit is, talan erre is lehetéség nyilik majd.

Magyarorszag
Than Kéaroly Okoiskola Gimnazium, Szakkozépiskola és Szakiskola

A Than Karoly Okoiskola Gimnazium, Szakkozépiskola és Szakiskola Budapest budai
oldalan talalhato, kozépiskolai keretek kdzott a nevében taldlhatd képzeseken tul feln6tt-
oktatast is folytat. A 2008/09-es tanévt6l kezdve folyamatosan és bdvilé szamban vesznek
részt nem magyar anyanyelv(i, nagyobb részben kisérd nélkil Magyarorszagra menekiilt,
Kisebb részben harmadik orszagbeli fiatalok is az oktatasban, az iskola életében. A diakok
jellemzéen afrikai és azsiai polgarhaborls vidékekrdl érkeznek, sziil6i tdmogatassal nem
rendelkeznek, arvak vagy félarvak. Az orszagba érkezésukkel jellemz6en a magyar nyelvet
nem, vagy meglehetésen alacsony szinten beszélik, nyelvhasznalatuk bizonytalan, a
kommunikacié nehézkes veluk. Szdmukra az intézmeény nyelvi el6keszité osztalyokat indit,
ezek elvégzése utdn pedig a cél a magyar iskolarendszerbe torténé integralas. A mas
kulturabol érkezett, menekult vagy rendezetlen statuszu tanulok esetében az intézmény szoros
kapcsolatot tart fenn a Bevandorlasi és Allampolgarsagi Hivatallal, a bicskei Befogado
Allomassal, a menekiiltekkel foglalkoz6 allami intézményekkel, civil és egyhéazi szerveze-
tekkel. Az iskola pedagdgiai programjaban hangsulyozza, hogy szemléletét tekintve inkluziv,
befogadd modon all a gyerekekhez, legyen sz6 barmely nemzet fiataljairdl. Az intézmény
alapelvei kozott fontos helyet foglal el a toleranciara nevelés, a kulturalis és személyiségbeli
kilonbozOségek tiszteletben tartdsa. A pedagdgusok és egyéb szakszemélyzet fontosnak
tartja, hogy a magyar nemzetiségl diakok érdeklddését is felkeltsék mas népek kultiraja irant,
illetve a mas kulturabdl érkezd diakok szamara is lehet6séget probalnak teremteni a
beilleszkedésre — ezért épitettek be a pedagogiai programjukba egy interkulturalis programot
is. Mindemellett olyan egyuttm(kodési halozatot probalnak megszervezni, amely a szaktana-
rok, segitd szakemberek segitségével egyfajta pszichoszocialis véddburkot hozhat létre a mas
orszagokbol érkezett gyerekek szamara. Az iskola keretein belll elkészilt egy osztalyfonoki
kézikonyv is, amely az eddigi j6 tapasztalatok és gyakorlatok gydjteményébdl all, s lathatéan
hozzajarul a kilfoldrél érkezett tanuldkkal foglalkozo pedagogusok eredményes munkajahoz.
A beilleszkedést, tanuldi tovabbhaladast segiti el6 tovabba az egyéni fejlesztési terv, amelyet
minden egyes diak szamara kidolgoznak.

Pedagogiai programjukban lefektetik, hogy az iskola erdssége — befogadd jellegének
kdszonhetden — az, hogy barmikor is érkezzen a tanév kézben egy migrans didk, az intézmény
ajtaja nyitva all el6tte. Ezenkivil az iskola sajat konyvtérat is fejleszti a mas kultdrakkal
tematikusan is foglalkozd, a szarmazasi orszagokrdl sz6l6 vagy a migracioval kapcsolatos
konyvekkel is. Sajat tananyagot hasznalnak tanulas-mddszertani, tarsadalmi és szociokultu-
ralis ismeretek és szaktargyi el6készités témaban is.
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Hublik 1ldik6é igazgatdhelyettes elmondasa szerint az intézmény leginkdbb a
tovabbtanulasra képezi a diakokat, mivel elsésorban gimnaziumi és szakképz6 iskolaként
mikodik. A migréns tanulok szemszogébdl valdban jo lenne, ha kézzel foghatdé szakmat is
kapnanak, amely segithetne nekik a kés6bbi elhelyezkedésben, munkavallalasban, de egyeldre
csak két szakmat oktat az iskola, amelyek koziil jelenleg a mlanyag froccsonté képzésbe
jarnak bevandorlé gyerekek. Vagyis jarhatnanak, de elég sokat hianyoznak az 6réakrol. Ugy
tlnik, a kozoktatas egyel6re nem tul sok alternativat tud kinalni arra, hogy ezen didkok
munkaerd-piaci esélyei javuljanak, elhelyezkedési lehet6ségeik ndvekedjenek. A Than Karoly
Okoiskolaban a feln6ttek esti tagozatara jarnak migransok is, akiknek az érettségi megszerzése
sokat segit, segithet a tovabbtanulasban vagy egy szakma megszerzésében. A képzes befejezé-
se utan az a tapasztalat, hogy kénnyebben talalnak allast és konnyebben be is illeszkednek
mikrokornyezetiikbe.

Az iskoldban jelenleg kb. 90 menekult/migrans hétterl diak tanul, kdzulik vannak,
akik a ,,migrans osztalyba” jarnak (err6l részletesebben késdbb irok), mig masok magyar
didkokkal egydtt, integralt osztdlyokban tanulnak szakiskolai, szakkdzépiskolai vagy
gimnaziumi keretek kozott. Az intézményben a kb. 90 f6 kozul kb. 50 tanulé jar nappali
tagozatra, akik menekiiltkent, kisér6é nélkul érkeztek, és tobbségében a foti gyermekotthonban
laknak. A tébbiek csaladjukkal egyutt laknak Magyarorszagon, s mar vagy letelepedtek itt és
sajat otthonban élnek, vagy pedig a bicskei befogad6 allomas szallasolta el 6ket. Rajtuk kiviil
kb. 60 menekilt/migrans hatter( fiatal és felnétt is jar a feln6ttoktatas keretein belil az intéz-
ménybe: koziilik vannak, akik az altalanos iskolat végzik, mig masok esti tagozatos gimna-
ziumban tanulnak.

A menekilt, migrans tanulok szempontjabol az igazgatdhelyettes az iskola f6 feladatat
az els6 koros integracioban és a magyar mint idegen nyelv tanitasaban latja. A gyerekek kozul
sokan, akik hozzajuk jarnak, a foti gyermekotthonban laknak, jobban mondva addig lakhatnak
ott, amig nappali vagy esti tagozatra jarnak valamelyik iskolaba és/vagy dolgoznak valahol.
Az egyes népek, etnikumok kozott az iskola hidszereperdl az igazgatdhelyettes igy vélekedik:
»,muszaj, csak igy megy”. Termeszetesen ez fligg a pedagogusok és egyéb szakszemélyzet
nyitottsagatdl is, mar ami a kulturakozvetitést illeti.

Ott jartamkor sikerllt bepillantadst nyernem magyar mint idegen nyelv éraba is,
amelyen a ,,migrans osztaly” tagjai kozll a halad6 csoportban tanulok vett részt. (Az iskola-
ban nemcsak ebben a migrans osztalyban talalkozhatunk més kultrabdl érkezett gyerekekkel,
hanem a hagyomanyos, gimnaziumi és szakképzd osztalyokban is. A magyar didkok altal is
latogatott képzésekbe azonban mar olyan kilfoldi diakok kertlhetnek, akiknek a nyelvi
felkészultsége megfelel6 és kdvetni tudjak a tananyagot az osztly tobbi tagjaval egyutt). Az
iskolaba ker(l6, az orszagba menekiiltként vagy bevandorloként érkezett gyerekek ezen orak
soran egyfajta nyelvi és szaktargyi el6készitd képzesben vesznek részt, valamint tanulas-
maodszertani, tarsadalmi és szociokulturalis ismeretekkel gazdagodhatnak. A tanarok kezd6 és
haladd csoportba osztottak a didkokat, aszerint, hogy milyen nyelvi szinten allnak. A halado6
csoportban tébbek kozott koszovoi, afgan, mauritiusi, koreai, kinai és kenyai diakokkal
talalkoztam.

Az odra folyaman kiderilt: a diakok sok magyar szot ismernek mar, tobbszor el is
ismétlik azokat hangosan, amelyeket mar jol tudnak, és éppen eszikbe jut egy szituacid
alapjan. Ugy tiinik, a pedagogus — a szavak memorizéalasat megkonnyitendd — sokszor az
életbdl vett példékkal, a didkok altal minden nap hasznalt targyakhoz (mobiltelefon, internet)
kapcsolodo kifejezések segitségével konnyebben eléri a gyerekek szokincsének boviilését. Az
Ora sordn a didkok megnyilatkozésibdl kitlint, hogy nagyon valtozo a gyerekek Kiejtése,
artikulacios keszsége; valakinél szinte nem is hallhatd, hogy méas az anyanyelve, amikor
magyarul beszél, mig masok sokszor az angolt hivjak segitségiil kdzvetité nyelvnek. Erdekes,
hogy ha a diakok valamit nem értettek magyarul, de a tanar pl. lerajzolta nekik a tablara,
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akkor angolul kérdeztek ra a szora, s igy keresték meg kdzdsen annak magyar megfeleldjét.
Az 6Oran a megadott tesztfeladatokon kivul példak segitségével szd esett a tobb jelentés(
szavakrol, szofajokrol, egyéb nyelvtani kategdriakrol is. Jellemzdéen egy-egy feladat kapcsan
tobb nyelvtani szabalyt és a sz0 jelentését is atbeszélték. A ,,Tudod-e mit jelent az xy sz6”
kérdésre a gyerekek sokszor hasonlatokkal, kordlirassal, mutatassal magyaraztdk el a
megfejtést. Az 6ra végi 5 percben jutott id6 a szélancos jatékra is, amelyet a gyerekek nagyon
kedvelnek. Rendkivil j6 memoridval ismételték el az el6ttiik elhangz6 és az altaluk Gjonnan
Kitalalt szavakat is: nem is lett nyertes végul a jatékban, mert egy kivételével mindannyian
hiba nélkil visszamondték a hallott szavakat sorrendben. Ez a jaték egyrészt a memoria és a
szokincs fejlesztésében, masrészt a kiejtésben is sokat segithet a gyerekeknek. A magyart
mint idegen nyelvet oktatd pedagogus szerint jot tesz a gyerekeknek, ha a tananyagot szinesiti
jatékokkal, gondolkodtato feladatokkal és rendkivili tanorakkal, de ez még mindig kevés: a
magyar mint idegen nyelv oktatdsahoz még tobb specialis tananyagra, tananyagfejlesztésre
lenne szlikség, orszagos szinten.

A Than Karoly Okoiskola tehat az interkulturalis megkozelités mentén foglalkozik az
intézménybe érkez0, tébbnyire nem tul jo szocialis helyzetben és szocio6kondmiai statusszal
rendelkez6 gyerekekkel. Az iskola teljesen nyitottan all ezekhez a didkokhoz, de sokszor a
nyitottsag és a segit6készség nem elegend6 — vannak didkok, akik csak atmeneti id6toltésként
jarnak az iskolaba, tranzitorszagkent tekintenek Magyarorszagra, igy az intézmény csak
annyit tud tenni ezekért a gyerekekért, amennyit 6k maguk is megengednek. Sajnos nem
mindenkit lehet az iskolaban tartani és ravenni, hogy sajat boldogulasa érdekében tanuljon,
hatha utana jobbra fordul a sorsa akar Magyarorszagon, akar ott, ahova a szive huzza. Az
intézmeény tehat sokszor az elsd (vagy a befogadd allomésok, gyermekotthonok) utadn a
masodik allomas a hazankba érkez6 migrans gyermekek életében, igy a legtobb, amit tehet
értik, hogy biztonsagos és megértd kornyezetet biztosit, amely a beilleszkedésben, otthon-
talalasban fontos lépcso.

Erzsébetvarosi Két tannyelv(i Altalanos Iskola, Szakiskola és Szakkozépiskola

Az Erzsébetvarosi Két tannyelvii Altalanos Iskola, Szakiskola és Szakkdzépiskola (vagy
kdzismertebb nevén a ,,Dobsuli”’) Budapest VII. keriletében taladlhatd. Az 1994/1995-0s
tanévt6l kezd6dben felmend rendszerben vezették be a két tanitdsi nyelv(i oktatast, amely ettdl
fogva magyar és angol nyelven folyt. A kovetkez6 tanévt6l fogva az iskolaban egyre nagyobb
szamban jelentek meg nem magyar anyanyelvi, mas allampolgarsagu tanuldk, akik szintén a
kétnyelv( oktatas es lakokornyezetilk kdzelsége miatt jelentkeztek leginkabb az intézménybe.
Jelenleg kb. 40 migrans tanul6val talalkozhatunk az iskolaban, kdzilik a magyar mint idegen
nyelv csoportba jarok altaldban 20-22-en vannak. Minden évben érkeznek a Reformatus
Egyhé&z Menekilt Misszidjanak programja keretében harmadik orszagokbdl szarmazo tanulok
is az intézmenybe. A migrans/menekiilt tanuldk létszamanak ndvekedese kapcsan az iskola
elkészitette interkulturalis programjat, valamint magyar mint idegen nyelv tantervét is,
amelyeket a pedagogiai programba beagyazva, az iskola alapelvei és a migrans tanuldok
érdekeinek szem el6tt tartdsa mentén mikodtetnek. A program és a tanterv Kkeretein belil
magyar mint idegen nyelv szakos tanar, logopédus, fejleszté pedagdgus es pedagogiai
asszisztens foglalkozik a gyerekekkel.

A migrans tanuldk jelenléte kapcsan az iskola pedagdgiai programja az intézmeény
er6sségeként fogalmazza meg a kialakult gyakorlatot a massag értelmezésére, az elfogadas
Osztbnzésére, a szolidaritasérzés megjelenitésére. Az iskola pedagdgusai a befogadas, beil-
leszkedeés Osztonzésére a kezdetekt6l fogva tajékozodtak a bevandorlé/menekilt gyermekek
anyaorszaganak legfontosabb jellemzgirdl, szokasairol, s ezeket a magyar tanuldkkal is meg-
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ismertették. Fontos célként tartjdk szdmon az esélyegyenl6ség biztositasat barmely nemzetbdl
érkez6 gyermek szamara. A pedagogiai programban szintén hangsulyozottan jelenik meg egy
masik, szintén a migrans tanulokkal kapcsolatos célkit(izés: a ,,nyelvek és kultirék kozotti
kozlekedésben jartas, realis énképpel és oOnismerettel, egészséges identitassal rendelkezd
nyitott és elfogadd, autondm es pozitiv életvezetésre képes személyiség kialakitasa,
fejlesztése”.

Az iskola a migrans/menekiilt gyermekek kapcsan egyuttmikodést folytat az Erzsébet-
varosi Nevelési Tanacsad6 pszichologusaival, a Cordélia Alapitvany pszichiatereivel, az
ENSZ Menekdltlgyi Biztossagaval, a Bevandorlasi Hivatallal, tovabba civil szervezetekkel,
mint a Menedék Egyesulet vagy az Agora Alapitvany, de a Reformatus Egyhaz Menekiltlgyi
Misszigjaval is.

Az iskolaba tavaly két alkalommal, egy teljesen atlagos hétk6znapon és a Multikultu-
ralis nap keretében volt alkalmam ellatogatni. Az els6é alkalommal képet kaphattam magérol
az iskolarol, a gyerekek szarmazasi orszagairol, az interkulturalis program mibenlétérdl,
illetve a migrans gyermekekkel foglalkozé tanarokrol. E nap folyaméan az is kidertlt, hogy az
iskola tobb projektben is részt vett és vesz, pl. Vilagsuli, BABEL — ez utobbi egy Eurdpai
Unios egyuttmiikddesi program, amelyben az Artemisszié Alapitvannyal dolgoztak egyutt.
Ennek keretében egy mentorprogramot inditottak el, ami a nem magyar anyanyelvid tanulok
beilleszkedését segitette el6 mentorok kozremiikodésével. Szintén a BABEL adott lehetséget
globalis nevelési foglalkozasok létrehozésara is. Az Egyitt haladé program keretében a
Miskolci Egyetem munkatarsai altal elkészitett tantargyi (magyar, természetismeret,
matematika) segédleteket az iskola migrans tanuloi is hasznalhatjak.

A Multikulturalis napot, amelybe szintén sikerilt bepillantast nyernem, 2013 majusa-
ban rendezte meg az iskola. Célként fogalmaztak meg, hogy bemutassédk a migrans tanulok
beilleszkedésének eredményeit, illetve a tobbi gyermek szamara ravildgitsanak ennek
nehézségeire is. A tavalyi Multikulturdlis napra a Menedék Egyesilet, az Artemisszio
Alapitvany és a Piréz Gyerekm(ihely munkatarsai, énkéntesei latogattak el, akik kilonb6z8
interaktiv foglalkozast tartottak a tanuldknak. Voltak, akik a tornacsarnokban a capoeira
alapjait sajatithattadk el, mig masok csoportfoglalkozas keretein belil kilénb6z6é témakat
dolgoztak fel a bevandorlas, globalizaldédas témajaban. Ezen tul kilonb6z6 kommunikacids
készségfejlesztd és érzékenyitd gyakorlatokon és is részt vehettek a gyerekek. A
tornacsarnokban egész nap lathato volt Nagy Miklos Zoltan és Novak Tamas fotdmiivészek
altal készitett kiallitas afrikai utazasukrol, az orszag szines vilagarol.

Az Erzsébetvarosi Két tannyelv( Iskolaban féleg a migrans gyermekekkel kdzvetlendl
kapcsolatban 1évd tanarokon latni, hogy igazéan szivvel-lélekkel allnak ezekhez a tanuldkhoz,
probalnak mindent megtenni azeért, hogy fejlédesuk biztositott legyen, kultirajukat meg6riz-
hessék, de egyben a magyar tarsadalom részeseivé is valhassanak. Az iskola sok olyan
palyazatban, projektben vesz részt, amely f6ként a migrans tanulok javat szolgalja,
egyuttmiikodési haldzatuk pedig rendkiviil szerteagazé és sokrét(i. Hidszerepik tehat nemcsak
a tanuldk és a tarsadalom kapcsolatdban, hanem a magyar kdzoktatas és a civil szervezetek
egyuttmiikodésében is megvalosul.

BME Két Tanitasi Nyelvli Gimnazium

A doktori 6sztondij altal biztositott kutatdsom soran latogattam el a Budapesti Miiszaki
Egyetem Két Tanitasi Nyelv(i Gimnaziumaba is (bar mar nem az egyetem a fenntart), amely
eltér6en az eddig targyalt iskolaktol, a migrans gyerekek kdzil nem a menekiltstatuszu vagy
bizonytalan statuszlakat fogadja. Ez az iskola olyan kulfoldi gyerekekkel foglalkozik, akik
tobbnyire csaladdal vagy valamely, mar itt €16 csaladtagjukhoz érkeznek, egyébként normalis
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vagy jo anyagi helyzetben vannak, de valamiért ugy alakul, hogy Magyarorszagra kerilnek,
de nem menekltként.

Az intézménynek mér a kezdetekben kifejezetten az volt a célja, hogy kilféldieket
fogadjon be, angol nyelven oktasson. Kiderllt azonban, hogy arra, hogy angol nyelven
folyjék az oktatds a magyar rendszer Kkeretein bellll, nem csak a kulféldieknek, hanem a
magyaroknak is volt igénye. Az évek soran egyre nagyobb lett a magyar gyerekek aranya az
iskoldban, jelenleg 45%-uk magyar, 55%-uk kilfoldi, a diakok Osszlétszama 106 f6. A
kulfoldiek kozdl is sok olyan van, akinek van magyar két6dése: vagy visszatelepulé magyar
csaladok gyermekei, vagy diplomatagyerekek, és még szamos eset felléphet. Van egy olyan
réteg is, aki Magyarorszagra letelepedett vagy atmenetileg tartozkodik itt, és a gyerekeinek
olyan oktatast keres, ami a vildgviszonylatban leggyakrabban beszélt nyelven, azaz az angol
nyelven elérhet§ — ha nem ez a gyermek anyanyelve.

Latogatasom soran talalkozhattam az iskola vezetGivel, magyar mint idegen nyelvet
tanité tanaraival és kalfoldi didkjaival egyarant. MacLean Ildiko igazgatéhelyettes elmondta,
hogy a kétnyelv(i oktatds naluk Gagymond egy kényszer, nem pedig az els6dleges cél —
pontosabban, hogy annak nevezzilk, hogy két tanitasi nyelvid iskola. Az iskolat 1992-ben
hozta létre a Budapesti MUszaki Egyetem, amelynek akkor kifejezetten az volt a célja, hogy a
Mdegyetemre érkezett kulfoldi professzoroknak vagy olyan diakoknak, akik szintén
kulfoldrél érkeztek és vannak fiatalabb testvéreik a csaladban, legyen egy olyan iskola, ami be
tudja Oket fogadni — és az ne feltétlenil a Budapesten m(ikod6é amerikai vagy brit iskola
legyen. Az iskola alapitdsdnél mar eleve az volt a cél, hogy egy multikulturalis kdzeg j6jjon
letre, a multikulturdlis szemlélet a pedagdgiai programban is tdbb helyen megjelenik.
Gyakorlatilag minden kontinens képviselteti magat az iskolaban, jelenleg 28 orszag (Magyar-
orszag, Albania, Ausztria, Ausztralia, Franciaorszag, Gorégorszag, Egyesult Kiralysag, Indo-
nézia, Iran, Jemen, Kanada, Kina, Kenya, Korea, Koszovo, Libia, Mong6lia, Oroszorszag,
Olaszorszdg, Romania, Torokorszag, Svajc, Svédorszag, Szaud-Arabia, Szerbia, Ukraj-
na, Vietndm, USA). Az igazgatdhelyettes szerint sokkal tobb el6nye van ennek az 6ssze-
tételnek és sokszinlseégnek, mint amennyi nehézséget okoz.

Az iskola fenntartdja 2005-t61 mar nem a Budapesti M(iszaki Egyetem, hanem az
Angol Nyelvi Kozoktatasért Alapitvany. A miikodeés koltsegeit allami normativabol, alapitva-
nyi hozzajarulashbol és szponzori tdmogatashbol fedezik. Az iskola specidlis szolgaltatasai
alapitvanyi hozzajarulassal finanszirozottak.

Két nyelven tanitanak, elsésorban angolul (amit megenged a kdznevelési térveny, azt
mindent angolul), a fennmaradokat magyarul, de sokszor megjelenik az a kényszer, hogy a
tanarnak angolul, plusz konzultacié fejében kell, hogy kozvetitse a magyarul elsajatitando
anyagot. A magyar diakok szaméara magyar nyelv és irodalom, a kilféldiek szdmara magyar
mint idegen nyelv tantargy oktatasa folyik. Aki nem magyar allampolgar és nem magyar
anyanyelvd, az a magyar nyelv és irodalom tantargyat a magyar mint idegen nyelv tantarggyal
teljesitheti. Viszont azért, hogy senki ne ugy végezzen el egy iskolat, hogy semmi irodalmat
nem tanult, mar a kezdet kezdetén az iskola tanarai akkreditaltattak egy az angol irodalom
tantargyat, amib&l még eddig az évig erettségizhetnek is a didkok (késébb az érettségivel
kapcsolatos dilemmakra meg visszatérek). Az iskolaba nagyon ritkan keril olyan diék, aki
semmit nem beszél magyarul. A nyelvi el6készitbnek sem az az elsddleges célja, hogy
magyarul tanitsa meg a gyerekeket, hanem, hogy angolul (de 6k sem teljesen kezd6k, a B2-es
szint legalabb 40%-at kell, hogy teljesitsék a felvételin). Az iskola 9-13. évfolyamig oktat
gyerekeket, a 9. évfolyam a nyelvi el6készit6. Alapvetéen minden eévfolyamon egy osztalyt
szoktak inditani, de 11. évfolyamon most kettd van.

A magyar mint idegen nyelvet az iskoldban tobb tanar oktatja, koézuluk kettével
talalkoztam a latogatasom alatt. Mindketten nagyon fiatal, frissen végzett pedagdgusok, de
szakmailag rendkiviil felkésziltek, és nyitottan allnak minden nemzet didkjaihoz. Velik arrol
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beszélgettiink legink&bb, hogy a magyar mint idegen nyelv tanitdséhoz elégségesek-e a targyi,
maodszertani feltételek, jo-e a tananyag, amit hasznalnak. EImondasuk szerint az eszkdzok
javarészt adottak a tanitdshoz, a modszereken kellett valtoztatniuk. Tananyag szempontjabol
egyre szélesebb spektrumbdl lehet valasztani, amit Kis kreativitassal varialni is lehet. De a
modszereken Kellett valtoztatni, tobb szitudcids gyakorlatot kell hasznélni a didkokkal.
Véleménylk szerint a diakoknak az itteni kultdrkornyezettel nincs vagy nagyon kevés a
kapcsolatuk, hiszen ha pl. boltba elmennek, ott is tudnak angolul kérni, vasarolni, egyébként
pedig nem, vagy nagyon ritkdn mennek olyan helyre, ahol a magyart kellene hasznalniuk.
Egymaés kozott is kialakult egy kisebb kozeguk, otthon, a csalad pedig megint egy masik
kdzeg szamukra, s egyikben sem kell feltétlenlil a magyar nyelvet hasznalniuk. A tanarok
ezen az inaktiv hasznalaton szeretnének valtoztatni, javitani. Két Gton tudjdk megtenni ezt:
szituacios gyakorlatokkal, illetve rendhagy6 orakkal (az utca emberének megszolitasa, velik
beszélgetés). Kutatdasom szempontjabol az is fontos kérdés, hogy vajon ennyiféle kultGrat
hogyan lehet 6sszehangolni az iskola, az 6rak keretein belil, erre mik a tapasztalatok az egyes
iskoldkban. A BME Gimnaziumaban megtudtam, hogy a kulturék kilénbségei az 6rakon néha
jobban, néha kevésbé Utkoznek ki. Az azsiai, kinai tanuloknal latszik, hogy mas a tanulasi
modszerik, Kkicsit poroszosabb, rendszerelviibb. A muszlim vallasu gyerekek, pl. afgdnok
esetében a tisztelet megadasa sokszor a néi tanarokkal szemben nehézkes, nehezen ismerik el
Oket, hiszen kulturdjukbol, vallasukbdl ered6en 6ket nem erre kondicionaltadk. Egy ferfitdl
sokkal konnyebben fogadjak el az utasitdsokat, mint egy nétél, sokszor nehéz lenyelnitk,
hogy 6ket egy nd kéri, utasitja valamire az iskolaban. Ezzel ellentétben a térok, de szintén
muszlim vallasu gyerekek esetében a né, foként az anya szinte istenként tisztelt, igy a
tan&rndket is jobban elfogadjak.

Az iskola, ami felvallalja a kulonb6z6 orszagokbdl érkezé gyerekek oktatasat és
befogadésat, a kultlrakdzvetités és a tobbkultdrajusag fenntartasanak egyik helyszine is kell,
hogy legyen. Az iskola segitségével a didkok sajat kultarajukat leginkabb a nemzetkdzi napok
alkalméval tudjdk megmutatni. Ezek alkalmaval tébb programot is szerveznek. Egyrészt
valamelyik angolszasz kultdraval rendelkezé orszagot allitjak a kozéppontba, és az osztalyok
ezzel az orszaggal kapcsolatosan készitenek bemutatokat stb. Masrészt a nap masodik fel
kifejezetten arrol szol, hogy a kulféldrol erkezett gyerekek megmutatjak, hogy milyen az 6,
sajat kulturgjuk. Ez szintén prezentaciok forméjaban valosul meg, pl. énekeket, tdncokat,
ételeket mutatnak be, feldiszitik a standjaikat az orszag szimbdélumaival és igy tovabb. Az
identitds megdrzését az oran is hasonld feladatokkal tudjak erésiteni, példaul agy, hogy a
didkok bemutatjak a hazajukat kiloénbdz6 szemszogbol, kilonbézd nyelveken. Az egyik
magyar mint idegen nyelv tanar szerint viszont néha az vehet6 észre, hogy ez a bemutatas mar
terhes a diakok szamara, mert tobb oran is hasonlot kérnek toluk. Naluk azonban, amikor
kiderult a didkok szamara, hogy mindezt magyar nyelven kell megtennitk, Kicsit valtozott a
feladathoz vald hozzaallasuk, és nagyobb lendiilettel vetették bele magukat a munkaba, hiszen
a magyar nyelven val6 kommunikéacié még egy kihivas nekik. Visszatérve a kultirakzve-
titésre, ez a magyar mint idegen nyelv 6rakon adott dolog és egyben cél is. A diakok a tanarok
segitsegével kontrasztiv szemlélettel néznek a sajat és a magyar kultaréra, 6sszehasonlitanak,
parhuzamot vonnak, igy vizsgaljak meg a hasonldsagokat és kilonbsegeket.

A kultdrak talalkozasa és egyuttélése kapcsan tobb példat is emlitettek a tanarok,
amelyek velik, kollégaikkal torténtek meg az drak soran, és erdekes szituaciokat, kihivasokat
jelentettek nekik. Az egyik torténelmet tanitd tanarnd torténete arra jO példa, hogy ennyire
soknemzetiség( iskolaban milyen nehéz a torténelmet objektiven, tébb nemzet szemszdgébdl
elmesélni. Ennek a tanarnének az volt a legnagyobb kihivas, amikor az I. és a Il. vilaighaborut
tanitotta abban az osztalyban, ahol volt két szerb, egy alban, egy montenegrodi, egy roman,
szlovak, oroszok és persze magyar gyerek is. Ebben az osztalyban kellett elmagyaraznia a
pedagogusnak, hogy a torténelemnek errdl a korszakardl mit és miért gondolnak az emberek

96



Magyarorszagon. Emellett a tanarnének arra is kellett koncentralnia, hogy értelmes, és ne
vagdalkozos vitak alakuljanak ki a témarol. A torténelem kapcsan mas tanarok kiemelték,
hogy nagyon nyitottan kell &llni sok kérdéshez az 6rékon, de tobbszor ugy vették észre, hogy
akar falakat is emelhet a torténelem a didkok kozé. Ezt kell segiteniik lebontani és
elmagyarazni a malt egy-egy torténésének miértjét.

A pedagdgusok egy roman fil esetét is emlitették, aki kedvetlendl jart-kelt napokig a
folyoson, pedig ra inkabb a vidam, nevet6 arc a jellemz6. Elmesélte, hogy ez azért volt, mert
felmérgesitette magat toérténelemoran azon, hogy ugy érezte, nagyon egyoldallian volt
bemutatva éppen az egyik aktualis anyag, amit 6k roman nemzetiségliként nagyon masképp
élnek meg (ebben a szituacidban éppen a roman nép jott ki nyertesen a magyarral szemben).
A tanér elmondta neki, hogy neki nem kell feltétlentl azonosulnia egy masik nemzet érzé-
seivel egy-egy torténelmi szituacid kapcsan, de el kell fogadnia azt a mas gondolkodasmaodot,
érzést. A torténelmen ugysem tudnak mar valtoztatni és kezelje tényként a mult e helyzetét.

Szintén példaként jott eld egy torok tanitvany, aki Zrinyi Szigeti veszedelme hallatan
egyszer csak kellemetlenil kezdte érezni magat az osztalyban, és nem akarta hallgatni sem a
mvet, sem a tanar magyarazatat réla. Kiderilt, hogy azért, mert neki nagyon rosszul esett,
hogy anno a torokok miket tettek itt Magyarorszagon. A tanar ekkor elmondta neki, hogy ez a
mult, nem az 6 hibaja, sem senkié, ez igy tortént és nem lehet rajta valtoztatni.

Egy maésik oOran tortént, hogy egy szerb didk felvetette, hogy a magyar és a roman
rokon nyelvek, szerinte még hasonlit is a két nyelv a szavak alapjan. Ezen az oran ult egy
roman didk is, aki hallott mar magyar szavakat Romaniaban korabban is, ezért nem voltak
ismeretlenek szamara. Ezzel a roman lannyal egyutt magyarazta el a tanar, hogy nem
nyelvrokon a két nép, hanem a torténelem soran voltak dsszefonddasok kozottik. A tanar
szerint a roman lany ebben a magyarazatban teljesen objektiven részt tudott venni.

Az iskolaban megtalalhaté sok nemzet kozil vannak olyanok, akik nagyobb szamban
képviseltetik magukat, mini diaszporakat alkotva a kodzosségben. Ez leginkabb a kinai,
vietnami gyerekekre jellemz6. Sok mas esetben viszont egyszer( nyelvi okai vannak a diasz-
porak létrejottének: azonos orszaghol jottek a gyerekek, egy nyelvet beszélnek, ezaltal
kialakult egy kapocs a kzos vonas mentén. Erdekesség viszont, hogy olyan nemzetek diakjai
kdzott is jo viszony tud kialakulni, akiket orszaguk torténelme nem feltétlenll baratsagukban
erésitene meg. Erre példa egy alban és egy koszovéi didk esete, akik torténelmi el6zményeik
ellenére az iskoldban nagyon jol kijonnek egymassal, mert szamukra a nyelv szoros,
megerdsitd, biztonsagot ado kapocs.

Erdekes dolog, hogy a magyar és a kiilfoldi gyerekek hogyan élnek egymas mellett az
iskolaban, hiszen 45-55% az aranyuk, minden osztalyban teljesen vegyesen lettek elosztva.
Sokszor latjak a tanarok, hogy az angol mint kdzds nyelv kapcsan beszélgetnek egymassal a
magyar és a kulfoldi diakok, de egy vélaszfal is fellelhetd, megfigyelhetd kozottik. Ez a
valaszfal altal kialakult tavolsag viszont nem a kultdrak eltér6ségébél fakad, hanem az
osztalyok és az egyének kiilonbdz6ségébol. A legtdbb esetben a nyitott és a zart gondolkodas
okozza a konfliktushelyzeteket a gyerekek kdzott (tanulasi modszerekben, helyzetek kezelésé-
ben stb.).

Kutatasom soran arra is kivancsi voltam, hogy a vizsgalt orszagokban az iskolaknak
lehet-e, megvan-e az a hidszerepe, amit feltételezhetiink, ha ennyi kulttra képviselteti magat
benniik. Vajon ezek az iskolak lehetnek-e egyfajta kapcsok ket orszag, két kdzosség vilaga
kdzo6tt? Ebben az iskolaban az figyelheté meg, és a tanarok elmondasa szerint is igy van, hogy
maga az iskola a kapocs a gyerekek szamara Magyarorszaggal. Hiszen Ghatatlanul is része-
stlnek a magyar Unnepek és szokasok szellemiségébdl, talalkoznak a magyar emberek
viselkedesével stb., mig azok a gyerekek, akik kulfoldiként brit vagy amerikai iskolakba
jarnak, ezzel nem szembesulnek. Az ide jaré diakoknak természetes az, hogy megemlékeznek
marcius 15.-ér6l, oktober 6.-arol és 23.-arél. Volt peldaul olyan alkalom, amikor egy magyar
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tanarnd kulfoldi didkokkal készitett marcius 15-i mlsort az iskola szdméra. A pedagégusok
elmondasa szerint rendkivul felemel6 volt hallani egy kinai fid szajabdl a Nemzeti dalt, vagy
mas Unnepeken egy-egy magyar vers versszakjait a diakok anyanyelvén. Sokszor szerepelnek
a megemlékezéseken a kulféldi didkok, amelyek sordn magukat, a sajat hatteriiket, identita-
sukat is beleteszik a szituacioba, a megemlékezések keretei k6zé, a magyar kultira elemeibe,
és ezaltal kapcsolddnak be annak az orszagnak a kulturalis és torténelmi kézegébe, ahol élnek
— ez is egyfajta hid tud lenni. Ez a hidszerep optimalis és idedlis dolog lenne, de az iskola
sajat bevallasa szerint sokszor nem mdkddik. Ezek a gyerekek ugyanis egy burokban vannak
tartva a magyar tarsadalom mellett és nem azon belil, mert az iskola befejezésével céljuk nem
feltétlentl az, hogy integralédjanak is a magyarorszagi viszonyokba. Esetenként erds
alulmotivéaltsagot lehet észrevenni a didkok esetében a magyar kultura irdnt. Sokak szamara
inkdbb ugrdédeszka ez a kozeg. Ez val6szinlileg azért van igy, mert az itt tanul6 migrans
gyerekek nem elsésorban letelepedési céllal érkeznek, vagy nem szeretnének olyan mertékben
integralodni, mint amilyen mértékben lehetdségiik lenne. Sok esetben a szil6k munkaja miatt
is olyan kozeget keresnek a gyerekeknek, ahol angolul tud tanulni, mert lehetseges, hogy az
utolso két évben mar egy masik orszag masik iskolajaban tanulnak majd.

Kutatdsom szempontjabol a migrans gyermekek vizsgalataban a legfontosabb csopor-
tot az irani didkok képviselik, tdbb iskoldban megprobaltam fel6lik is érdekl6dni. Sajnos
kider(lt, és a KIR adatbazisa is megerdsitett ebben, hogy alig tébb mint 20-an vesznek részt
orszagosan a magyar kézoktatasban (ideértve az 6vodaztatast is).

A BME Gimnaziumaba jelenleg 3 irani gyermek jar, két fid és egy lany. Ok tobbnyire
agy keriltek Magyarorszagra, hogy egyedul érkeztek, a csaladjuk pedig évente kétszer,
haromszor meglatogatja 6ket. Az iskoldba érkez6 irani gyerekekkel kapcsolatban az iskola
vezetése elmondta, hogy gyakori példa, hogy az idGsebb testvér itt tanul mar valamelyik
egyetemen, f6iskolan, és 6mellé kildi ide a csalad a kisebb gyereket is.

Az egyik irani fiu esetében az édesapja kéthetente telefonal be az iskolaba, az
osztalyf6nokot részletesen kikérdezi fia eldmenetelérél, az e-napldn keresztil is koveti, hogy
mi a helyzet vele. Volt mar Magyarorszagon szemelyesen is, akkor gyakran bement az
iskolaba, és igyekezett a gyermek minden tanaraval személyesen is beszélni. Ezzel az is volt a
célja, hogy a fiu is érezze azt, hogy a csalad mogotte van, de vannak elvarasaik vele szemben.
A masik irdni gyermek a batyjaval él itt, de nagyon nehezen fokuszal a tananyagra és
nehézkesen illeszkedett be Uj kdrnyezetebe. Miutan lattak a szilei is, hogy a gyereknek nehéz
teljesitenie az elvarasokat az iskoldban, ideutazott az édesanyja, es azt jelezte az iskolanak,
hogy év végéig itt is fog maradni, hogy segitsen a gyereknek. Egy irani lany is tanul az
iskolédban, 6 a n6évérével él az orszagban, aki az orvosi egyetemen tanul — érettségi utan a
fiatalabb lany is ott szeretné folytatni a tanulmanyait. A didkok kozil jelenleg egyikik sem
szeretne visszamenni Iranba.

Az irani tanuldk ebben az iskolaba tehat egyaltalan nem politikai vagy egyéb okokbol,
menekiiltként érkeztek, hanem konkrét céllal valasztottak a helyszint. Az iskola véleménye
szerint azért jonnek Magyarorszagra, mert az eurdpai orszagok kozul nagyon kénnyen tudnak
ide beutazni. Az igazgaton6 az irani diakok esetében két dolgot figyelt meg a beutazast
kdvetben: vagy itt Magyarorszagon befejezik a kdzépiskolat eés rogton ugranak (kalféldre
mennek), vagy be sem fejezik itt a kozepiskolat és elmennek, altaldban északra. Az irani (és
természetesen még egyéb nemzet diakjai is) diakok tehat altalaban ugy kapnak atmeneti
tartozkodasi engedélyt az orszagban, ha valamelyik iskolaban tanuloi jogviszonnyal rendel-
keznek.

Szintén a kutatds egyik célja volt az, hogy kideritse, a vizsgalt iskoldk oktatési
koncepcioi mennyiben igazodnak a munkaer6-piaci helyzethez, a diakok késdbbi elhelyez-
kedési lehet6seégeihez. Ebbdl az iskolabdl a didkok jelent6s resze tovébbtanul, de van, aki
Kiprobalja magat kulfoldon, és késdbb iratkozik be felsGoktatasba. Sokszor a csaladok
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szemelyes terveitdl fiigg, hogy mi lesz a didkok sorsa. Tobben mennek Angliaba, Amerikaba,
Kanadaba és Ausztridba tovabbtanulni, de a legjobb magyar egyetemekre, a legkllonfélébb
szakokra is bekerulnek. A magyar egyetemeken sokszor valasztjadk az angol nyelvi
képzéseket. Az angol nyelv magas szint( elsajatitasa, az iskoldban kapott személyes torddés
és jO végzettség birtokdban az itt tanult didkok akar Magyarorszagon, akar kilféldén beker(l-
hetnek a munkaer6-piacra, kihasznalhatjak a lehetdsegeiket.

Tanulméanyom elején emlitettem, hogy az érettségi, és ehhez kapcsol6ddan a magyar
nyelv vagy magyar mint idegen nyelv témajara még visszatérek az iskola kapcsan. 2014-tél
ugyanis csak Ugy szerezhetnek érettségit a nem magyar anyanyelvli, de magyar
allampolgarsagu diakok, hogy azt magyar nyelv és irodalombdl teszik le azt (kordbban elég
volt mint idegen nyelvet tudni). Ez (az allampolgéarsdghoz nem két6dd nyelvtudas) tébb okbdl
is alakulhatott igy: egyik felmendgjik utdn megkapték alanyi jogon az allampolgarsagot, vagy
szlleik eddig kilszolgalatot teljesitettek, de 6 végig mas nyelv( iskoldba jart, és még sok mas
eset felmerult mar. Ezek a gyerekek bekerllnek egy olyan rendszerbe, amely elvarja téluk,
hogy kotelezéen tanuljak a magyar nyelvet és irodalmat, amit alig, vagy nagyon kezd6 szinten
beszélnek, nemhogy tanultak volna eddig. Az ¢ esetlikben van az iskolanak egy specialis
programja, ami azt jelenti, hogy kell magyar nyelv és irodalom oOrara jarniuk, de
parhuzamosan konzultaciot tartanak nekik magyar mint idegen nyelvbdl, hogy egyéltalan
értsék azt, ami az irodalomorakon zajlik. Ez a szituacio egy oktatasi és jogszabalyi hatar-
terulet is egyben, s az igazgatond szerint pont 6k (magyar allampolgarsagu, de nem magyar
anyanyelvi didkok) azok a csoport, akikkel az allam egyaltalan nem foglalkozik. Amikor az
iskola vezetese a hivatalokat és a minisztériumot kereste meg az ¢ lgyeikkel kapcsolatban,
sokszor azt a valaszt kapték, hogy menjenek ezek a gyerekek brit, illetve amerikai iskolaba, és
akkor nem kell a magyar tantervi kovetelményeknek megfelelniik. Sajnos a jelenlegi torvényi
és jogszabalyi valtozasok egyre kevéshé teszik lehet6vé, hogy az iskola a megszokott, korabbi
maodon m(kodjon.

Ezenkivil a legnagyobb szikség arra lenne, hogy orszagosan olyan tananyagot
hozzanak létre, amelybe barmikor bekapcsolodhatna egy kulfoldrél, akar tanév kdzben
ideérkezd gyerek. Vagy olyan tantervi kdnnyitéseket, lehet6ségeket, az esetleges eltérésekre
egyeni jogkort adhatnanak a migransokkal foglalkozé iskoldk szamara, amelyek a didkok
érdekében szikségesek lennének. Hogy ne evfolyamokhoz legyen kotott a tananyag, mert
abba sokkal nehezebb bekapcsolodni. Az is sokat segitene, ha iskoldkon kivili magyar mint
idegen nyelv kdzpontok jénnének létre az orszagban, féként Budapesten, amelyek az iskola
mellett készitenék fel a gyerekeket a magyar nyelv tanulasara, nem csak ,,evickeélnének” az
iskoldban ennek a tantargynak a keretein beldil.

Az iskola vezet6i konklazioként azt is megfogalmaztak, hogy a fé probléma a magyar
nyelv oktatdsanak, tagabban a kézoktatdsnak a merevsége, amely ilyen helyzetekre nem kinél
egyeni megoldasokat. A legsiirgetébb dolgok a helyzet megoldasara a megfelel6 jogszabalyok
kialakitasa és egy magyar mint idegen nyelv oktatasara kidolgozott stratégia lennének.

Svédorszag

Sveédorszag kapcsan talan senkinek nem meglepd a tény, hogy a 9,6 milliés lakosu orszagban
kb. 1,4 millié bevandorld él. Az utdbbi években a legtébb migrans és menekilt Finnorszag-
bol, Szomaliabdl, Sziriabdl, Lengyelorszaghdl érkezett a humanus menekultligyi politikaval
rendelkezd Svédorszagba. Az orszag letelepedési lehetéséget biztosit azoknak az embereknek,
akik dldoztetés és elnyomas el6l menekilnek. A sved parlament és kormany célja egy olyan
migracios politika létrehozasa, amely megvedi a menedékjogot kéréket, megkdnnyiti a szabad
mozgast a hatarokon atnydalé szabalyozott bevandorlas keretében, és elGsegiti a
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szukségleteken alapuld munkaer6 bevandorladsat. A svéd alkotmany kimondja:
,.Lehetdségeket kell biztositani az etnikai, nyelvi és vallasi kisebbségeknek, hogy
meg6rizhessek és fejleszthessek sajat kulturdlis és tarsadalmi életiiket””, valamint, hogy
»semmilyen torvény vagy torvenyes eszkdz nem szolgédlhat alapot egy allampolgér
diszkriminacidjara amiatt, hogy az valamilyen rassz, borszin vagy etnikai alapd kisebbséghez
tartozik.”” Az orszag kisebbségi politikajanak harom f6 prioritasa van: a teljes egyenl6ség, a
kultira megvélasztasanak szabadsdga €s a parbeszéd és egylttmiikodés a svédek és a
bevandorl6i érdekcsoportok kozott. A svéd oktatasi rendszer alapelve szerint minden
gyermeknek és fiatalnak egyenlé hozzaférése kell, hogy legyen az allami iskolakhoz
lakohelyétdl, szocidlis és gazdasdgi statuszatdl flggetlenil. A gyerekek pedig az
Ovodaztatastol kezdve a svéd nyelvi felkészités mellett anyanyelvi Orékra is jogosultak, az
iskolaban pedig a svéd mint idegen nyelv mellett anyanyelviiket masodik idegen nyelvként
tanuljak. Valamennyi feln6tt (21 évesnél id6sebb) bevandorld szdmara pedig kotelez6 svéd
nyelv- és kultira kurzust szerveznek az 6nkorméanyzatok.

Az 06sztondijas id6szak kezdetén, 2013 marciusaban sikerdlt ellatogatnom két svéd
iskolaba, amelyek Jonkoping varosanak Raslatt nev(i keriiletében talalhatok, ehhez a
negyedhez sokan negativ el6kepeket tarsitanak. Err6l a negyedrél azt kell tudni, hogy az itt
talalhatd hazak az 1960-as évek végétsl az 1970-es évek elejéig épiiltek a Miljonprogrammet?
keretében. A Raslattet eredetileg 6000 lakosra tervezték. Jelenleg nagy részben bevandorlok
lakjak, ezenkivil a varosban megtalalhato felsGoktatasi intézmény didkjainak diakszallasként
lett 4talakitva tobb épulet. Erdekesség viszont, hogy a bevandorlok és a hallgatok mellett a
svéd nyugdijasok kedvelt lakhatasi célpontja is a kerilet, mivel sok intézmény és szolgal-
tatoegyseg kell6 kdzelségben megtalalhatd, és viszonylag olcson lehet lakasokat bérelni. A
kertilet kozepén all a Raslatt temploma, ettél nem messze talalhat6 egy mecset is, amelyet két,
eredetileg gazdasagi épuletbdl alakitottak ki. Tébb bolt, egészségigyi intézmény is van,
valamint sportolasra és szabadtéri elfoglaltsagokra alkalmas palyak, fuves teruletek is szép
szdmmal fellelhet6k. Szinte a ,,varos a varosban” elnevezéssel illethetnénk a helyszint. Amiért
szamomra a leginkabb érdekes volt a negyed, az a két iskola, amelyek itt mdkddnek: a
Raslattskolan, ahova 1-6 évfolyamig jarnak a diakok, és a Stadsgardskolan, amely a 7-9
évfolyamosokat fogadja. A migrans gyerekeket a Raslatt Underground Program is segiti, err6l
a tanulmany végén esik még szo.

Stadsgardskolan

A Stadsgardskolan, amely a negyed kozepén talalhato, jelenleg kb. 250 tanuldt oktat, akiknek
kb. a fele migrans hattérrel rendelkezik. Az iskoldba nemcsak a Raslatthdl érkeznek a
gyerekek (bar kb. 50%-uk innen jar be), hanem a gazdagabb, csaladi hazas negyedekbdl is,
mint Barnarp, Hafslatt és Grastorp. Az iskola — sajat megfogalmazasa szerint — egy stimulalé
mixet hoz létre a didkok és kulturak kozoétt. Fontos cél az is, hogy az innen kilepd tanulok
magas szint( kulturdlis kompetencia birtok&dban hagyjék el az iskolat. Az iskola pedagogiai
hitvallasanak mottdja igy hangzik: ,,ahol a tudas és az egészség talalkozik”. Tehat nagy
hangsulyt fektetnek az egészségtudatos életmddra, a globalis nevelésre, a kulturalis 6sszekoté
szerepre és az egyéni fejlédés 6sztonzésére.

Az iskolalatogatéast a szakmai gyakorlatomat biztosito f6iskola egyik svéd tanara tette
lehet6vé, aki egyben a Stadsgardskolanban is tanit. Bemutatott a kollégainak és a diakoknak,
majd rabizott az iskola ,mindenesére”, aki korbevezetett az épuletben, és elmesélte az

% Miljonprogrammet: egy, a lakéasépitésre szolgald koznyelvi kifejezés Svédorszagban az 1965-1975 kozotti
id6szakban. A cél az volt, hogy révid id6n belil egy millio lakast épitsenek, és fejlesszék a lakhatasi
koralményeket.
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intezmény torténetét, jelenlegi helyzetét. Ez az ur tokéletesen beszélt svedul, velem angolul,
de alapvet6en sziriai szarmazasU. Azert is szerencsés az 6 jelenléte az iskolaban, mert
napjainkban a sziriai polgarhaborus helyzet miatt tdmegével kérnek menekultstatuszt szir
allampolgarok Svédorszagban, akik tobbnyire csalddosan érkeznek, igy gyerekeik az iskolak-
ban is egyre nagyobb szdmban megtaldlhatok. Segitém tehat nekik is nagy segitség: egyrészt
anyanyelviikon kommunikalhatnak vele a kezdeti id6kben, masrészt rendelkezik azzal a
kulturdlis héattértudassal, ami ezen gyerekek néha problémas viselkedésére magyarazatul
szolgal. Kisérém tehat elmesélte, hogy 10 évvel ezel6tt Raslatt varosrészben egy nagy,
nemzetkdzi integracios projektet készitettek, amelynek kapcsan Csehorszaghdl, Lengyelor-
szagbol, Hollandiabol, Belgiumbdl, Svédorszaghol és Spanyolorszaghol érkeztek résztvevik,
s a projektben ez az iskola is részt vett. Akkor is 6 kalauzolta a vendégeket, igy rengeteget
tudott meselni az akkori id6krél is. Kulon érdekességként emelte ki — hogy lassam a svéd
iskolafenntartas egyik er6sségét — hogy a Svédorszagban él6 emberek addjanak (ami
atlagosan 33-34%-a a fizetésnek) 5%-a forditodik az iskoldkra. Ez azért fontos, mert azoknak
az iskolaknak megy ez a pénz, ahol az illet6 helyileg adézik, tehat a sajat gyermeke iskoljat
tdmogatja az, aki rendesen fizet. Kiserdm szerint ez kb. 2 milliard koronat jelent évente
Jonkoping varosaban — ez forditodik 12 000 gyerekre és 3000 tanarra. Ugy gondolom, hogy
kell6 motivacio a szlil6knek az, hogy latjak, hova is folyik a befizetett pénzik.

A gyerekek ebben az iskolaban rendkivil sokféle ora és program kozil valaszthatnak:
haztartasi ismeretek, etikett, kézmives foglalkozasok (pl. faipari, fémmegmunkalas, rajz,
szovés, festés sth.), ezekhez nagyon jol felszereltek termek is tartoznak. Jé volt latni, hogy a
lanyok ugyanugy dolgoznak a fémipari és faipari gépekkel is, és a fiuk is lapozgatjak a
szakécskonyveket a tantermekben. A migrans gyerekek szdméra a svéd nyelvet mint idegen
nyelvet oktatjak, emellett sajat anyanyelviik tanulasara is van lehet6ség kis csoportokban. Az
iskolaban tobb, nem svéd nemzetiségli tanar is tanit, pl. szir, angol, horvat, kenyai és
magyarok is, igy a gyerekek vellik akar az anyanyelviket is gyakorolhatjak az éran kivul is.

Az iskola valddi hid tehat a kulturaatadasban, de a kulturalis kilénbségekbdl eredd
problémak megoldasaban is — jo6 példa erre az Uszasoktatas feltételeinek megteremtése
muszlim lanyok szdméra is. Svédorszagban minden gyermeknek kotelezé megtanulnia Uszni
és biciklizni, az el6bbi sportot tébbnyire iskolai keretek kozott (zik a gyerekek. A
Stadsgardskolan tertiletén is talalhat6 egy uszoda, amelyet nemcsak a gyerekek, de a varosban
16k is hasznalhatnak a szabad id6szakokban. A gyerekek osztalyonként jarnak le az uszodaba
a testnevelés ora keretein belll és azon tal is. A muszlim lanyok sziilei azonban nem engedték
meg a tanaroknak, hogy lanyaik a megszokott flrdédresszben vegyenek részt ezeken a
foglalkozasokon (a lanyok nem mutathatjak fedetlen(l testliket). Ezért az iskola megoldasként
kitalalta, hogy vettek un. ,kezeslabas” flirdéruhakat, hasonlokat, mint amiket sok hivatasos
Usz6 haszndl, s ezeket felvéve mar a muszlim tanulok is minden akadaly nélkul élvezhetik az
Uszés okozta romot. Az uszasoktatas mellett érdekes volt szamomra az étkeztetés kérdése:
ebben az iskolaban is megvan a napi menu (tébbféle, a kiilonbdzd kultlrak étkezési szokasait
is tiszteletben tartva), amelyet az étkez6 ajtajan lehet elolvasni. A menl mellé a gyerekek
valaszthatnak kilonféle salatdk, péksitemények stb. kozil, ez svédasztalos rendszerben
mkodik: mindenki a neki tetsz6 ételt teszi a tanyérjara, kisebb vagy nagyobb adagokban. Ott
jartamkor arra lettem figyelmes, hogy néhany lany a f6tt étel helyett kizarélag kétszersultet
(svédul knackebrdd) vagy sima kenyeret és vajat tesz a talcajara, és ezzel megy oda az
asztalhoz. Etkezés kdzben megprobaltam melléjik tlni és érdeklGdni afel6l, hogy miért nem
esznek a tenyleg finom, valtozatos és sokreétli ételek kozil, amelyek koziil valaszthatnak. Erre
azt a valaszt kaptam, hogy mert rossz, ehetetlen, és 6k csak a vajas kenyeret eszik meg itt
maximum. (A kenyér vajjal fogyasztasa egyfajta étkezés végi ,,ceremoénia” a svéd iskolakban,
legalébbis azok a gyerekek, akik még nem laktak kellGen jol, pl. ezt fogyasztjak, ez korlatlan
mennyiségben ki van téve a talaldasztalokra). Erdekes a dolog, mert ezek a lanyok lathatéan
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nem svéd nemzetiségliek voltak, el is mesélték, hogy éppen melyik afrikai és &zsiai
orszagokbdl érkeztek. Ok is, mint minden Svédorszagban iskolaba jaré gyermek, ingyenesen
jutnak hozzad az iskolai oktatdshoz, az étkeztetéshez, a tankonyvekhez. Ennek ellenére
egyaltalan nem volt jo véleményiik az ételekrdl, s ez nem csak aznapra vonatozott. Nem
szeretnéek err6l véleményt nyilvanitani, de az étel, amit adott az iskola, és amit én is ugyanugy
elfogyasztottam, egyaltalan nem volt rossz, f6leg nem ehetetlen, szoval ezt az ellenkezést
betudtam a tinédzserkori ,,semmi nem tetszik” dolognak, annak, hogy a befogadd &llam
nyujtotta szolgaltatasok ellenére nem elégedettek helyzetiikkel.

Az iskola teriiletén beltl mikodik egy csaladi napkoziszer( intézmény is, ahol 2
honapostol 5 éves korig vigyaznak a gyerekekre. Akik vigyaznak rajuk, azok a legkisebbek
esetében tobbnyire a sajat szlleik: ide varjak az anyukékat, hogy egyitt toltsek az idejiket
mas anyukakkal, megbeszélhessék az éppen felmerild problémakat, és Kkicsit egymas kozt is
legyenek, ne csak egyedil otthon. Azonban nemcsak anyukak jarnak ide a gyermekkel, 6k
jellemzéen csak a gyermek egy éves koraig. A masodik évben megjelennek az apak is, akik
szintén igénybe vehetik az allam altal biztositott gyermekgondozasi id6t. Ezt nem ruhazhatjak
at az anyara, igy tobbnyire az apak vallaljak is ezt az id6szakot. Természetesen szakszemély-
zet is vigyaz a gyerekekre, de a cél tobbnyire az, hogy a kisebb gyerekek sziilei sajat maguk
toltsék az idejuket a gyerekekkel. A szolgaltatas ingyenes, 2 iskola-el6készit6 oktatasban
dolgozé pedagdgus (forskollarare) dolgozik, 2 szocidlpedagogus és 1 dada kdzrem(ikodésével.
Mivel a Raslatt amlgy is soknemzetiség(i negyed (kb. 32-féle nemzetiség él egyditt), ezért
ebben a csaladi napkdziben is sokféle anyukéval, apukaval és gyerekkel talalkozhattam. Ezek
a csaladi napkdzik is ugyanugy tanterv szerint mikodnek, mint az iskolak.

Raslattskolan

A masik iskolaban, ahol jartam, és amelyet Raslattskolannak hivnak, a nemzetkoziség aranya
még nagyobb: a diakok 95%-a nem svéd csaladi hatterl. Az iskolaban éppen ezért rengeteg
nacio gyermeke megtalalhatd, de a legnagyobb szdmban Sziriabél, Szomaliabol, Eritriabol,
Iranbol és Libanonbdl érkeztek a gyerekek. Harom napot toltdttem el egy iskola-el6készito
osztalyban (forskoleklass, 5-6 éves gyerekek), amelyben a 22 f6s osztalylétszambdl
minddssze 6 gyermek volt svéd. A gyerekkel ket osztalytanité foglalkozik minden nap.

A tanitok heti 40 oréat dolgoznak, ebb6l 32 orat toltenek a gyerekekkel. Osszesen 38
munkaoraval kell elszamolniuk a feletteseik felé, 2 marad arra, hogy felkésziljenek, a sajat
dolgaikkal foglalkozzanak.

Az iskola el6keszitd osztalya nem kotelez6 a gyerekeknek, de sokat segithet az iskolai
kdrnyezet megszokasaban, a napi rutin kialakitasaban. Ottlétemkor két Uj tanul6 is volt az
osztalyban: ket hdnappal ezel6tt érkezett egy alban és egy sziriai kislany, 6k még nagyon
keveset beszéltek svédiil, ezért heti egyszer anyanyelvi tanar jart be hozzajuk, aki az egész
napot veluk toltotte, kisérte 6ket mindenfelé, és segitett, ha valamit nem értettek (vele a sajat
anyanyelviikon beszélhettek). Ugy lattam, hogy a gyerekeknek e tanar személye nagy
biztonsagerzetet adott, szinte ,,anyukajukkeént” kezelték. A beilleszkedésben nagy segitséget
jelent, f6leg az ilyen kicsi gyerekeknél, a sajat kulturalis kdzegukbdl szarmazd személy. Az
iskola ezt minden gyereknek biztositja, aki Gjonnan érkezik. Akik mar régebb oOta az iskolaba
jarnak, és tdbben beszélik ugyanazt a nyelvet, 5-6 f0s csoportokban kapnak lehetdséget arra,
hogy anyanyelvi tanartdl tanuljak sajat nyelviiket a sved mellett.

A gyerekeknek egyfajta napi rutint kell elsajatitaniuk az iskola-el6keszitd osztalyban,
hogy késébb, az iskolaban mar ne legyen idegen nekik a pontossag és a szabalyok betartasa.
Reggel az osztaly el6tt sorakoznak, a tanarok vezetésével besétalnak az osztalyba. Miutan
mindenki megérkezett, leilnek egy nagy korben. Minden nap megbeszélik, hogy milyen
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napot irnak éppen, kdszontik egymast, ha valakinek névnapja van, vagy megbeszélik, hogy
ismernek-e ilyen nev(i embert. Ezutan kivalasztjak az aznapi feleldst, aki pl. az ebédl6ben az
asztalok letakaritasaért is felel, de &ltaldban a tantermekben is 6 vagy 6k pakolnak el a
foglalkozasok utan. A tanarok vezetésével minden nap felirjak a tablara, hogy mi fog térténni
aznap (milyen foglalkozasokon vesznek részt, mi a napi program, ezt képekkel is illusztraljék,
hiszen nem mindenki tud még olvasni). Ebben a reggeli, bemelegit6 idészakban a gyerekek
elmondhatjék, hogy mi tortént vellik hétvégén vagy el6z6 nap, mi tortént a csaladjukban stb.
(pl. az egyik kislany elmeselte, hogy az apukaja elutazott Egyiptomba, valoszinlleg a
csaladjahoz latogatdba), tehat olyan dolgokat is megtudhatnak a tanarok ilyenkor a gyerekek
csaladi hatterérdl, amit kevesbé kotetlen keretek kozott lehet, hogy nem mondananak el.
Délel6tt 10 Orakor kovetkezett a kozds gylmolcsevés kdrben tlve. (Ekkortajt altaldban
minden svéd otthonban és munkahelyen kavésziinetet/tizorai sziinetet tartanak, amelyet gy
hivnak, hogy ,.fika”. A gyerekek napirendjébe is beteszik ezt az (n. kdvésziinetet, de 6k ekkor
gyumolcsot fogyasztanak és lazitanak egy kicsit. Ez a ,,fika” egyfajta nem hivatalos talal-
kozéasi helyzet is a munkahelyeken, sokszor éppen ilyenkor keril sor a legfontosabb tgyek
megbeszélésére informalis keretek kozott). A sziinetben altalaban az egyik tandr mesét
olvasott a gyerekeknek, igy ki tudtak kapcsolodni egy Kicsit. A szlinet utan beszélgetés, jaték,
jatékos tanulas (monddkak, jaték a szavakkal) kovetkeztek, majd sor kerilt a k6zos ebédre.
Ebéd utan a gyerekeket Kivezényelték az udvarra, hogy léssanak-fussanak, hiszen ebben az
életkorban még nagyon nagy a mozgasigényik. Marcius elején még elég hideg és nagyon
nagy hé volt, de minden gyermek overallba lett 6ltoztetve, igy egyéaltalan nem zavarta 6ket az
id6jaras. Az udvaron a tanarok mas kollégaikkal is tudnak ilyenkor talalkozni, megbeszélhetik
a napi Ugyeket, tandcsokat kérhetnek egymastol egy-egy gyereket, helyzetet illetéen, és kicsit
Ok is kiszell6ztethetik a fejiket. Delutdn aztan egyéni foglalkozasok keretében kilonb6zd
fejlesztésekre és nyelvérakra kerdlt sor, aki pedig ezeken végzett, jatszhatott még kedvére.
Egyik nap, az iskolaidd vége el6tt nem sokkal kdzos relaxaciora is sor kerult, amikor a
gyerekeket korben, fekve helyezték el és megprobaltdk kicsit lelazitani, kikapcsolni 6ket,
levezetve a felesleges energidkat. Ezt a relaxaciot a magyar tantervekbe is be szeretnek
vezetni, én ugy tapasztaltam, hogy barmely életkorban jot tesz a gyerekeknek. A nap végén
korbealltak, elénekelték a szokasos bucsuzo dalukat, majd elkdszontek egymastdl és haza-
mentek a szileikkel.

A harom nap folyaman megfigyeltem, hogy a gyerekek (hiaba beszélik egymas
nyelvét, pl. arab, sziriai), egymas kozott mindig svédil beszéltek. Az anyanyelvi tanarral
hasznaltak az anyanyelviiket, de egymas kozt svédul szolaltak meg, barmennyire is apré
szokinccsel rendelkeztek még. Ebben az iskoldban is figyeltek arra az étkez6ben, hogy a
muszlim vallasu gyerekeknek a vallas elGirdsai szerint f6zzenek: a tanarok el is magyaraztak a
gyerekeknek a menit olvasva, hogy mi mit tartalmaz, az ebédld el6tt pedig mindig ki volt
rakva két tanyéron az ebéd, hogy a gyerekek lassak, mit kapnak aznap. igy eldonthették, hogy
megeszik-e az ételt vagy a masik ment kérik. Az iskola-el6készit6 osztalynak is van tanterve,
amelynek Laroplan for grundskolan, grundsarskolan, forskoleklassen och fritidshemmet a
cime. Tartalma: zene, nyelvek, matek, testnevelés és egyéb, szabadon véalaszthat6 érak. Ezen-
Kivul a tanulok viselkedésérdl, a tanulasrol, a gyerekek felelGssegérél, az iskola, kdrnyezet és
csalad szerepérdl is szot ejtenek, valamint arrol is, hogy az osztalyzatokon tal mit kell elérni a
fels6bb osztalyba lépéshez.

Egyesuletek, programok, segitd szervezetek — Magyarorszag

Tobb egyesilet, alapitvany miikodik, foként Budapesten, amik a menekilteket, migransokat
segitik, és termeészetesen kapcsolatban allnak a fent emlitett iskolakkal is. Tobbféle projektet,
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programot szerveznek a gyerekeknek, csalddoknak egyarant. Ide tartoznak tobbek kozott a
Menedék — Migransokat Segitd Egyesulet (http://menedek.hu/), az Artemisszio Alapitvany
(http://www.artemisszio.hu/), a Reformatus Egyh&z Menekiiltiigyi Misszidja (http://www.rmk.
hu/menekultmisszio/) és az Agora Alapitvany (http://www.agoraresearch.hu/) is.

Az els6 harom emlitett szervezetrdl most nem irnék bévebben, mert az 6 munkajuk és
eredményeik szélesebb kdrben ismertek, mar hosszu évek Ota a menekiiltek és migransok
segitését végzik.

Az Agora Alapitvany azonban csak 2007 Ota mdkddik, tarsadalomkutatassal
foglalkozé szakemberek hoztak létre tobb okbdl, amelyek koziil az egyik a hatranyos helyzet(i
csoportok integracidja. Mentorprogrammal az integracioért projektjuk keretében migrans
gyermekekkel foglalkoznak, igy kerlltek az én szemszdgembe is.

A mentorprogram Szeged-Budapest székhelyekkel mdkddik, harmadik orszagbeli
tanuldk iskolai és tarsadalmi beilleszkedését tdmogatja. A mentoralasba 6sszesen 72 tanul6t
vontak be, kozilik 42-en Budapesten tanulnak, 30-an Szegeden és kornyékén. A mentorok
onkéntes alapon, kisebb 6sztondij fejében végzik a munkajukat. Tébbségik pedagogusjeldlt,
szocialis munkas, de egyre nagyobb szamban vesznek részt kinai nyelvet és kultarat tanulo
egyetemistdk is a programban. A mentorok tevékenysége a szegedi csoportban inkabb
kdzosségi tevekenységek, programok megszervezésében, mig Budapesten a magyar mint
idegen nyelv tanitasaban valdsul meg. Ezen kivil a mentori tevékenység az alabbi tertleteket
foglalja magaban: nyelvi es tanulasi nehézségek lekiizdése, tantargyi felkészités; szul6kkel és
pedagdgusokkal vald kapcsolattartas; interkulturalis és szabadidés programok szervezése. A
mentoralas soran kialakul egy személyes, bizalomra épiil6 mentor-mentoralt kapcsolat, amely
a felsorolt célokon tal a belsd, személyes problémak megoldasaban is segitseget nyujthat,
mint példaul az identitassal kapcsolatos szociokulturdlis kihivasok vagy a mentoraltak
személyiségenek fejlesztése.

Egy mentornak &ltalaban 3 mentoraltja van, akikkel heti 1 alkalommal talalkozik,
kozosen alakitanak ki egy Orarendet. Altalaban a mentorprogramba bevont iskolak partnerek
abban, hogy a mentor az iskolaban foglakozzon a gyermekkel, igy megszokott koérnyezetben,
a tanarok munkajat segitve tud a diaknak plusz segitséget nyQjtani. A mentorprogramban a
budapesti csoportban jelenleg a kinai tanuldk képviselik a mentoraltak tébbséget, de vietnami,
bangladesi, szir, mongol és kazah tanulok is megtalalhatok. Erdekesség, hogy midta a kinai
nyelvet és kultarat tanulo egyetemistak is a mentorok kozé tartoznak, azota a kinai szul6k is
jobban bevonhatok a kdzdsségi programokba: a kozos nyelv (j ajtokat nyitott meg a vellk
vald kapcsolattartasban. A vietnami és kazah gyermekek szilei nagyon aktivak az interkultu-
rélis és szabadid6s programokban, a szir gyermek sziilei pedig lakasukon fogadjék a mentort,
aki itt tud foglalkozni a gyermekkel, és szinte csaladtagként fogadjak mar 6t.

A mentorprogram koordinatorai szerint azért is jo, hogy kilén foglalkozasok
keretében tudnak ezekre a gyerekekre koncentralni, mert sokszor adddik elé az a helyzet,
hogy év kozben csdppen bele egy gyermek a magyar oktatas rendszerébe, amikor a tanarok —
id6 és sokszor a nyelvtudas kolcsonds hianyossaga miatt — nem tudnak elegend6 segitséget
nyujtani neki. A mentorok pedig kiegészitve az iskolai oktatast, kilon id6t biztositanak a
magyar mint idegen nyelv tanitasara, hogy a gyerekek minél el6bb meg tudjanak felelni a
magyar oktatasi rendszer kdvetelményeinek.

A mentorprogram toébbek kozott az alabbi budapesti iskolakban m(kddott a 2013-as
tanév soran: Kébanyai Janikovszky Eva Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelv(i Altalanos Iskola,
Losonci téri Altalanos Iskola, Bokay Janos Human Kéttannyelv(i Szakkdzépiskola, Than
Karoly Okoiskola Gimnazium, Szakkozépiskola és Szakiskola, Erzsébetvarosi Kéttannyelv(i
Altalanos Iskola.
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Segitd programok — Svédorszag
Raslatt Underground Program

A program Jonkoping varos egyik, nagymértékben bevandorldk altal lakott tertiletén (Raslatt)
m(kodik 3,5 éve, segitve a kozel hatvanféle etnikai és vallasi csoport gyermekeit a beillesz-
kedesben, halozatepitésben, életvezetésben. Szigorl szabalyok szerint miikddnek olyan
értelemben, hogy a gyerekeknek tisztelnilik kell egymast, az erészak ellen zér6 toleranciaval
Iépnek fel. A program sordn segitséget nyujtanak a diakoknak a tanulasban, iskolaval val6
kapcsolattartasban, a nagyobb 6nbecsulés elérésében, palyaépitésben, de akar az autovezetés
elsajatitdsdban is. A helyi kulturalis kornyezet ad nekik egyedilallé lehet6séget, hogy
etnikumtdl fuggetlendl alakuljon ki parbeszéd és bizalom a serdul6k és a szll6k/felnbttek
kozott. Az Underground program ezeken tul a kdzdsségépités, kulturdlis programok, fiatalok
talalkozéhelye is.

Osszefoglalas

Egy 2009-es Eurydice jelentés szerint (Integrating Immigrant Children, 2009) szdmos orszag-
ban tamasztja ala az iskolai nyelvi és kulturalis sokszin(iség a nemzeti stratégiai oktatas-
politikakat. Néhany europai orszdg a kozelmultban fogalmazott meg olyan stratégiai
szakpolitikékat, amelyek a migracié jelenségenek megjelenésével foglalkoznak sajat oktatasi
rendszeriikben. Ezek azt mutatjak, hogy a nyelvi sokszinliség mint haszon a bevandorld
tanulok anyanyelvébdl fakad, s ezek az orszagok készek kultivalni ezt a sokszin(iséget.

Németorszagban 2007-ben az Oktatési és Kulturalis Minisztérium és olyan szerveze-
tek, amelyek migrans hatteri emberekért dolgoznak, ,,Integracié mint esely — egyutt az
egyenl6ségért” munkacimmel adtak ki kozds nyilatkozatot. Ebben felhivtak a figyelmet a
nyelvi sokszinlségre, valamint a bevandorld gyermekek anyanyelvének fontossagara az
iskolai mindennapokban. Esztorszagban az 2008-2013-as Integracios stratégia kifejezetten
arra iranyul, hogy az oktatasban eés mas terlileteken megteremtse azokat a feltételeket,
amelyekkel minden ember képes lehet megdrizni az anyanyelvét és kultdrajat. Spanyol-
orszagban a Stratégiai Terv az Allampolgarsagért és Integracioért 2007—-2010 tartalmazza a
cselekvési tervet az anyanyelv és kultura megdrzésére, és elBsegiti ezek népszerlisitését
kilonbdz6 modszerek segitségevel az oktatdsi rendszeren beliil. Portugaliaban az Oktatasi
Minisztérium 2005-ben adott ki egy dokumentumot, amely &ltalanos ajanlasokat tartalmazott
az anyanyelv és kultura népszer(sitésére, és javaslatokat fogalmazott meg specialis projektek
létrehozésara, amelyek ezen elveket tiikrozik. Finnorszdgban a 2007-2012-es id6szakra sz6l6
oktatasi és kutatasi kérdéseket tartalmazo korményterv kiemeli a bevandorlé tanuldk
jelenlétének fontossdgat az iskolédkban, ezért olyan intézkedéseket vezettek be, amelyek
lehetdve teszik a gyerekek sikeressegét a nemzeti oktatasi rendszeren belil, amellett, hogy
anyanyelvi orakban is részesiilnek. Irorszagban a 2009-es, interkulturalis oktatasrol sz6l6
nemzeti stratégia, Szlovéniaban pedig a 2007-es, integraciorol és bevandorld tanulokrdl szolo
stratégia szintén adaptalt elveket az el6z6ekben emlitett szakpolitikakbdl.

Magyarorszagon a bevandorloként huzamosabb ideig tartozkodd vagy menekult-
statusszal rendelkezd kulfoldiek sikeres beilleszkedéseért az integréacios intézkedéseknek
biztositaniuk kellene a munkaer6piachoz és az oktatasi rendszerhez valdé hozzaférés meg-
konnyitését, a tarsadalmi egyenl6tlenségek mérséklését, a kulturalis korlatok lekiizdését.
Azonban, mivel Magyarorszagon még viszonylag kevés a menekiiltek szama (sokkal tébb a
transznacionalis migransoké), ezért a Szocialis Szakmai Szdvetség tapasztalatai alapjan sincs
jelentGsebb politikai és tarsadalmi igény a bevandorlasi politikak és intézkedeések kialakitasara
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(az orszagnak kidolgozott integracios politikaja sincs), a tarsadalom befogadoképességének
minden masra — kevés forras all rendelkezésre a megvaldsitasra (Klenner, 2009).

Sajnos, Magyarorszagon a tanuldk szocialis 6sszetételével, a migrans csaladok
iskolaztatasi igényeivel és jovéképével sem foglalkozik sok kutatas vagy szakpolitika. Azok
az iskolak, amelyekrél a tanulmanyban sz esett, valamint tarsintézményeik, ahova én nem
jutottam el, igyekeznek a pedagdgia lehet6ségeivel mindent megtenni azért, hogy az ide
érkez6 gyerekek is hasonlo, de a sajat igenyeiknek megfeleld képzésben vehessenek részt,
mint a magyar diakok. Sok esetben ugyanis a Magyarorszagon tanuld, f6ként a harmadik
orszagokbdl menekild gyerekek egyaltalan nem tehetnek arrdl, amilyen helyzetbe keriiltek,
nincs megfelelé csaladi hétteriik és véd6halojuk. Ok masféle banasmadot igényelnek, mint
azok a gyerekek, akik tudatos migracio kovetkeztében, munkahelyi okok miatt vandorolnak,
és rendelkeznek a migracios traumak ellen védd szociokulturélis haldval, valamint kelléen jé
érdekérvényesitok. Azonban barhonnan, barmilyen kortlmények kozil is érkezik Magyar-
orszagra egy gyermek, a legfontosabb, ami megilleti 6t: esély egy jobb életre.
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Torteli Agnes

THE INTERPRETATION OF INCLUSIVE EDUCATION IN SERBIA

Abstract: Following the establishment of the international Conventions of the Rights of the
Child (CRC) remarkable changes could be noticed in the Hungarian and Serbian terminology
during the past decades. The term ‘children with special educational needs’ is used in English
speaking territories. It refers to all children who require special help and support on the field
of education (education and rearing as well) in order to keep up with their peer pupils in
curricula acquisition. The term ‘demand for special educational’ is used in Hungary as if
such children needed special attention and assistance only in upbringing, while in practice
the demand for special attention and assistance proves to occur in the field of education.
Contrarily, the term “special needs in education’ (individual/special educational requirement)
is used in Serbia, which however neglects special rearing requirements occurring during
education, as far as the term is considered.

Key words: special education, special needs, terminology

Views, opinions regarding inclusion differ a lot, but what does this word mean in deed?
Integration has different levels which concern the educational opportunities of average
children and children with special educational need (VICSEK, 2007):

e Local integration: when children learn in the same building, but in different divisions. In
Vojvodina these are the so called ‘assistant schools’, in Hungary ‘assistant classes’ or
‘logopedia courses’. In these cases not much relation can be found among children, but
chances for common play, excursion and programs are possible.

e Social integration: similar to local integration, but children are purposefully and
consciously merged during playtime.

e Partial integration: the combination of local and social integration when children learn in
the same space. They are together not only during free time activities, but also during
certain lessons. Only those children with special educational needs can be incorporated
into this program who are adequate for such interaction and educational level. In each
case, children’s needs must be put into focus.

e Total integration, i.e. inclusion: during inclusion children with special educational needs
learn in average schools with average children, however the pedagogues with the
assistance of adequate experts work out personal developmental plans which enable their
advancement with the required assistance.

e Spontaneous or other forms of integration: this form of integration is currently functioning
in Serbia and seems to further go on in the future. In this case the integration of children
with special educational needs is taking place without any adequate conditions or with the
presence of minimum conditions.

The realization of inclusive education in Serbia

Even laymen can realize by reading the new Serbian educational framework law that
compulsory schooling has undergone considerable changes from September 2010. School age
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has been reduced by half a year, i.e. instead of starting school from the age of 7, children are
obliged to join school from the age of 6.5. So far, during the school preparatory processes
each child has been individually tested and analyzed from both psycho-physical and social
aspects whether they are mature enough to enter the primary school system. The committee,
whose expert members were pediatrics, psychiatrists, psychologists, defectologists and social
workers, could recommend the enrollment of children into assistant schools or institutions
which are specialized for the education of children with special educational needs.

This process, while loaded with various difficulties and issues, proved to be
productive, since children with (educational, social or health) special needs were provided
with the opportunity to acquire a profession or trade. The new educational framework of law,
however, in accordance with international law, states that all children and adults have equal
rights.

If a change occurs in the educational system and both pedagogues and the school
system need to operate differently, two principles may influence the educational policy. Either
the principle of ‘preparatory policy’ (that the conditions for the new work methods are
enabled and prepared in advance) or ‘imperious policy’ (compelling the system to adjust to
the changes). From special need children’s perspective, the first principle presupposes the
need for a radical pedagogical shift in order to realize successful integration, while the second
principle forces the formation of a new radical pedagogical shift (RADO 2010). Both
principles bear their risks. The ‘preparatory principle’ pushes integration into the unsure
future, while changes generated at schools remain out of focus from the perspective of
inclusion. In case of the ‘imperious policy children at risk are those who suffer damage as a
result of spontaneous integration (RADO, 2010). Serbia applies the ‘imperious policy’. The
Serbian policy of inclusion does not rely on directing special needs children towards normal
schools, but on radically altering the mechanism of schooling, i.e. the policy is based on
‘phasing-out system’ integration. Accordingly, it has three key elements:

e Each child automatically gains admittance into a normal primary school. Derogation from
this rule is only possible under special conditions supported by valid and grounded
arguments.

e Experts’ analysis and investigation of children takes place after their schooling. The
school and parents decide together whether there is a need for the experts’ opinion.
Accordingly, the work and activity process of experts’ committee transforms, to be
specific, they have no classifying role, but the purpose of assessment is the diagnosis
whether the child is in need of individual educational, health or social needs and not
deciding upon children’s schooling.

e Should the experts’ committee diagnose the necessity of special education needs, three
scenarios might be realized depending on the decision’s type and severity:

o0 The child is transferred to an institution which is capable of handling and developing
the disadvantaged child,

o The child remains in the normal school and learns on the basis of an individual
educational program which allows derogations from the standard curriculum,

o The child remains in the normal school and learns on the basis of an individual
educational program, but it does not allow derogations from the standard curriculum.

Once again, one faces the practice already applied several times by Serbia: integrating
a foreign model into the domestic system without the existence of an adequate professional
and material and not the least financial condition. Inclusive education can operate well if
small groups of children (12 to maximum 15 members per group) welcome one child with
special educational needs whose daily development is monitored by an assistant pedagogue
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working at the institution. In mild cases, nursery school teachers or primary school teachers
who dispose of the adequate qualifications can decide what individual methods and
approaches could be applied in order to maximize the development of special needs children.
This case reflects the expectations of most parents from the school system. Until these
conditions are met by the school system, one cannot speak of inclusive education. As long as
pedagogues are unprepared for dealing with and handling children with special educational
needs (since pedagogues were trained to teach children of average, ‘standard’ capabilities)
one can only regard the present situation as integration or social inclusion which is not
necessarily the best solution for each child.

Before entering the school system every child is obligated to participate in a school-
preparatory kindergarten education within the framework of the nursery school system. They
go through various health assessment processes and have to the necessary official documents
required for school enrollment (for instance, birth certificate, place of residence, etc.). The
text of the law, however, allows exceptions from this rule in case of ‘children belonging to
delicate social groups’. In such cases, a parental statement is enough for school enrollment, no
further documents are required. What is more, schools cannot refuse anybody wishing to
enroll into first grade of primary school if the child’s parents believe that serves their child’s
best interest.

The government’s expectation from this extremely democratic ruling, which puts
across the principles of equal rights, is that severe issue of illiteracy will be solved or at least
reduced in the population in quite a short time and the number of children of school age who
should participate in education will rise. Hereby, the social problems will gradually be solved,
more specifically, the struggle for literacy among populations on the peripheries of big towns
(for instance, the neighborhood of the Sava Center in Belgrade) or populations living in the in
the vicinity of city garbage dumps. Meanwhile, the issue of inclusion merges with completely
different types of special needs. The assessment of pupils belonging to delicate social groups
does not serve the diagnosis of their disadvantages to prevent enrollment, but the conscious
planning of their future education. Special emphasis is put on Roma children’s integration.
The task is to assess whether the child is capable of adjusting to their typical environment
since if a child is capable of accepting their family’s domestic life conditions, then they are
able to accommodate to the school community’s expectations.

The task of schools is to enroll every child whose name is listed on the school age
children’s list compiled by various governmental, institutional and civil organizations into a
school. Children who are in need of corrective education are proportionally scattered among
first grades of various schools. During summertime (on the basis of the schedule developed by
the ministry from June till August) the necessary individual professional frames are worked
out unseen. Each teacher attempts to invest their energy, empathy and pedagogical creativity
into achieving the objectives set by the parents regarding the educational developments of
their own children. Meanwhile, teachers are required to solve tons of banal or very complex
problems and issues during their teaching processes on various fields, such as daily hygiene,
dressing, eating, language use, various habits and values. Teachers are not provided extra
fees, unless the interdepartmental committee (established probably in the future) decides
differently. Until then, teachers are not paid for their extra efforts.

According to Maria Lucev, a special need educator in Stari BeCej “integration happens
when a child and their parents adjust to the school and the school admits the child, but does
not do everything to succeed in the total admittance of the child. While in case of inclusion
the whole staff accommodates to the child and accepts them with their skills and capabilities.’
Such Conditions, unfortunately, are not provided in many schools of Vojvodina, therefore
children with multiple disadvantages and mildly handicapped children (vision, hearing
problems etc.) find accommodation very difficult. Inclusion can be successful only with the
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assistance of adequate experts. Thus, each school requires the presence of a special need
educator and a speech therapist. In lack of the above mentioned expert, the task and
responsibility to establish inclusion falls on teachers.

Terminology used in the document published by the Republic of Serbia Ministry of
Education, Science and Technological Development:

1. Handbook for the design and writing individual developmental plans (I0P)*

The accurate explanation of inclusion provided by the UNESCO at the conference of
Salamanca in 1994 emphasizes that inclusion is a process that is in direct contact with the
development of system: “Inclusion is a solution process for the various demands of pupils, its
goal is to facilitate pupils successful and full participation in learning, cultural and community
lives and minimize their exclusion from education. Inclusion involves the changes of
educational contents, methods, forms of education and strategy as well as the positive
formation of the future image of same age children. All the significant domestic and
international documents can be schematized to the following principles:

= Each child is capable of learning and has the right for education and rearing.

e Children can best develop in same age group communities, therefore continuous nursery,
primary and secondary education must be provided for them.

e Teachers and schools must modify the methods and forms of education to fit the special
needs of children.

e Children living with mental or physical disadvantages, children with special educational
needs or socially disadvantaged children require further assistance and support.

e Inclusive education means that the educational system:

e Is open for every child regardless of their gender, ethnical background, religion and
social-economic background as well as their capabilities and health conditions or personal
characteristics.

e Ensures education of high quality for each child, so teachers adjust to their needs and to
those who have difficulties in fitting into the educational processes.

2. Handbook for the workers of nursery and primary schools?
The application of inclusive education and its development in Serbia

(Law+Avalibility+Support)-Discremination=Inclusive Education
e Human rights: each child has the right to education and adequate quality education,
which ensures their social inclusion, development, independence and self-respect.
Each child is equal: every boy-child and girl-child has the right to education. Certain
child groups or certain members of the population are extremely sensitive and
endangered, which is usually the result of exclusion or discrimination therefore it is
required to provide further support within the frames of the educational system. There

! Snjezana Mrse, Milena Jerotijevi¢: Priruénik za planiranje i pisanje individualnog obrazovnog plana,
Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloSkog

Z Biljana Janji¢, Nata$a Milojevi¢, SneZana Lazarevi¢ (2012): Priruénik za zaposlene u vrti¢ima i $kolama,
Primena i unapredenje inkluzivnog obrazovanja u Srbiji
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IS no acceptable or adequate and overall law that defines the group of the socially
sensitive since the category of socially sensitiveness alters.

e Availability: Each child must be provided with the compulsory primary education and
the further levels of education. This involves access to education supported by the law,
physical access, economic and administrative access as well as informative and social-
cultural access.

e Providing support: every necessary measure needs to be taken aiming at children who
belong to socially sensitive groups with the aim of ensuring their undisturbed
development. In other words, the means for fighting down the physical and social
barriers which hold up their active participation the most in community life must be
developed.

e Discrimination is every kind of illegal differentiation, exclusion or restriction.
Discrimination is an unpermitted behavior.

3. Handbook of schools’ inclusive development®

Inclusive education involves the inclusion of children with special educational needs and
living with handicaps into education where their quality education and development is
facilitated. The aim of inclusive education is to ensure quality education for every pupil under
equal conditions since the right to education is guaranteed by the international laws, the
constitution and law of the Republic of Serbia in which the human rights to education are
precisely defined. Inclusion refers to the reduction of every educational barrier for every

pupil.
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